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EN 1868, A RAIZ de la Restauracién Meidyi, el nuevo gobierno
japonés importd de Occidente lo que sus funcionarios conside-
raron como apropiado para modernizar la nacién al mismo
tiempo que se mantenta la tradicién del espiritu feudal nlpon
El estilo institucional de la universidad humboldtiana parecia
satisfacer ambos prop6sitos, o cuando menos el modo en que Ja-
p6n adapté dicho modelo a sus nuevas necesidades nacionales.
Cuando Bartholemew! afirma que los funcionarios del
gobierno Meidyi tomaron a las universidades alemanas como
referente para organizar su sistema de educacion superior, €l se
esta refiriendo a un conjunto de caracteristicas como que se
diferenciara entre las facultades de Leyes, de Medicina, de
Ciencias y de Filosofia; que se estableciera el sistema profesoral
y de citedras con la ayuda de asistentes conferencistas y estu-
diantes para la investigacion, y que se hiciera énfasis en la edu-
cacion moral y la formacion del caricter, al mismo tiempo que
se le daba prioridad a la investigacidn cientifica. El testimonio

* Esta ponencia fue presentada en el VII Congreso Internacional de la
ALADAA, llevado a cabo en Acapulco del 24 al 28 de noviembre de 1992, en la mesa
*‘La dimensi6n histérica de los encuentros entre pueblos y culturas’” coordinada por el
profesor Lothar Knauth. Quiero agradecer muy especialmente al profesor Knauth, ya
que sus pertinentes comentarios fueron tenidos en cuenta en la revisién final para
la publicacién de este articulo.

! Véase J. Bartholemew, Japanese Modernization and the Imperial Univer-
sities, 1876-1920; Journal of Asian Studies, 37,1978, pp. 251-271.
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del primer ministro Ito en una clase para graduados de la
Universidad de Tokio, en 1886, ejemplifica lo anterior:

Si deseamos datle a2 Japdn sélidos fundamentos, asegurar su
prospetidad futura y equipararlo con cualquier nacién civilizada, el
mejor medio para lograrlo es incrementar el conocimiento y no
demorarse en desarrollar la investigaci6n cientifica.?

Para satisfacer tales propésitos, lo adecuado parecia ser la
imitacién del estilo organizativo de la universidad alemana
orientada hacia la investigacion que aqui era reconocida como
la universidad, del.saber. Las palabras de Wilhelm Von Hum-
boldt, considerado el verdadero fundador de la Universidad de
Berlin en 1809, describen uno de los rasgos mas caracteristicos
de dicha universidad:

El cometido del estado se reduce a lograr los medios materiales y los
supuestos externos mediante los cuales se pueda ser independiente y
libre en la investigacién y en la ensefianza.

La auténtica universidad estriba en que ella mantenga la ciencia
siempte como un problema inacabado y siempre investigable; en tanto
la escuela transmite conocimiento acabado y petrificado la universidad
es el lugar de los procesos no cetrados de biisqueda y de investigacién.

La universidad de Von Humboldt, cuya particularidad
cutricular también residia en el comjunto de los elementos
universalistas por. sobre las especializaciones, se ocupd de la
formacién moral de sus estudiantes a partir de las cdtedras de
filosofia, historia y el seminario de pedagogia.® Esta orien-

2 Citado en J. Bartholemew, 0p. ci2., p. 254.

3 Citado en W. Bohm, p- 37.

4 Baste mencionar que, en 1818, Hegel fue nombrado para impatir la principal
citedra de filosofia alemana en la ascedente Universidad de Betlin, donde permanecié
como talento principal del mundo académico, concentrando la atencién del gobierno
y de los intelectuales hasta el momento de su muerte, acaecida en 1831, Entre los
estudiantes de sus cursos sobre conocimiento filoséfico y resolucién de cuestiones
politicas, contd con la presencia de funcionarios péblicos e importantes oficiales del
ejército prusiano. Para entonces, el ministro de Instruccién Pdblica de Prusia,
Wilhelm Von Humboldt, habfa puesto en prictica la peticién de Fichte respectode la
regeneracion moral de Prusia segiin los métodos de Pestalozzi; para la citedra de
pedagogia de Konisberg, asimismo, habfa nombrado a Herbart para quién *‘Jz @nica y
totakiabor de la educacion puede resumirse en el concepto de moral)’ | ya que &ste era
elfin mis elevado dela humanidad.
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tacién le resultd atil a los sectores hegeménicos del Japon de
preguerra.

Sin embargo, la adopcién del modelo humboldtiano de la
universidad se transformo en una verdadera ‘‘adaptaciéon’’, en
funcion de las necesidades y de las exigencias politicas nacio-
nales. Las universidades imperiales niponas que podian darse
el lujo de buscar el saber por el saber en si, por lo que su
tendencia pragmatica como se verd mis adelante fue notable
desde los origenes del sistema superior moderno (disciplinas
practicas y ciencia aplicada).’

La cultura imitativa niponay la consolidacion
del modelo universitario imperial

En cuanto el ministro de Educacién Mori Arinori® se hizo cargo
de su puesto (primero bajo el sistema de gobierno cons-
titucional) se ocupd prioritariamente de las escuelas normales y
de las universidades. Para la realizacién de su proyecto educa-
tivo, a la vez modernizador y tradicional, se concebia a los
docentes como ‘‘formadores de las conciencias patridticas,
nacionalistas y sumisas hacia el poder del emperador-Estado,
formadores del pueblo nip6n en su conjunto en el dogma con-

* Durante el periodo de la preguerra, Japén y Estados Unidos, cuando todavia
no habfan alcanzado a desarrollar las ciencias puras, sentaron las bases del desarrollo
cientifico que iban a sostener @posteriori, y que los distinguiria. Entre los rasgos tipicos
de los cientificos norteamericanos, mencionaremos la divisién tajante entre las ciencias
bisicas y aplicadas, el mayor énfasis que le dieron a las primeras y al papel de las
universidades para su investigacién. En contraste, los cientificos nipones concibieron
ambos tipos de ciencia como complementarios e incluso empleaban el término
“‘investigacién fundamental’’ (éiban kenkyu) para refetirse a las ciencias aplicadas y
bisicasa la vez. Pot otra parte, los llamados circulos de calidad de 1as empresas privadas
facilitaron, desde la Segunda Guerra Mundial en adelante, una estrecha comunicacidn
entre los sectores productivos, los departamentos de investigacidn y los de marketing.
Sobre este tema, véase Robert Cole, Strategies for Learning: Small- Group Activities in
American, Japanese, and Swedish Industry, Betkeley, University of California Press,
1989, y Masanoti Moritami, Japanese Technology, Tokio, Simul Press, 1982.

¢ Sobre Ia politica educativa del ministro Mori, en lo que respecta al nivel
clemental y la formacién de los maestros, puede consultarse: Marcela Mollis, Eszedo,
tdeologiay escuela en Argentinay Japon, Nagoya, Nanzan University Press, Working
Paper, 1992.
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fuciano y shintoista.” En cuanto a las universidades imperiales,
a éstas se les asigno la funcién de preparar a la €lite dirigente y,
por lo tanto, debian ocuparse de las tareas académicas,
monopolizar la ciencia y adoptar la civilizacién occidental
moderna para capacitar a una minoria selecta en las activi-
dades tecnologicas y en la organizacién empresarial. La clave
para alcanzar tales objetivos de un modo eficiente consisti6 en
la *‘cultura imitativa’’, llamada asi por Michio Nagai.8

Las universidades europeas habfan tenido como antece-
dentes institucionales a las universidades de Bolonia, Parfs,
Oxford y Cambridge, mientras que las universidades im-
periales niponas provienen de instituciones con caracteristicas
muy diferentes a estas Gltimas. La mayor peculiaridad reside
—como lo afirma Nagai— en que la *‘moderna universidad
japonesa naci6 de la traduccion’’, es decir, de una escuela de
traduccién de autores occidentales.

En realidad, la primera universidad imperial japonesa
surgié como una sintesis de varias instituciones, y la fecha que
se considera como la de su fundacién es el afio de 1886, cuando
se unieron dos instituciones: la Universidad de Tokio, Toéyo
Daigaku (creada en 1877) y la Facultad de Ingenieria, Kobu
Daigaku.® A suvez, la Universidad de Tokio fue el resultado
de la unién de tres instituciones de educacién superior, una de
las cuales fue la Yogakusho, u Oficina para la Interpretacion de
Libros Extranjeros,'® fundada en 1855, donde se traducian,

7 M. Mollis, Universidades y Estado nacional. Argentina y Japin, 1885-1930,
Bucnos Aires, Biblos, 1990, p. 22.

8 Michio Nagai, Higher Educasion in Japan: Its Take Off and. Crash, Tokio,
University of Tokyo Press, 1983, p. 58.

? Sobre la historia de la Universidad Imperial de Tokio puede consultarse: Tokyo
Imperial University Calendar, 1924-1925, University of Tokyo Press, 1926; traducido
y transcripto en M. Mollis, 0p. ¢s2., pp. 123-130.

10 Bl Instituto para la Investigacién de Libros Extranjeros (Yogakusho), tuvo
como antecedente Institucional a la Oficina para la Interpretacién de Libros
Extranjeros o Bansho Wakai Goyo, asillamada a partirde 1811. Esta oficina habfa sido
fundada en 1684 (petiodo Edo) con ¢l nombre de Temmon-Kata u Oficina de
Astronomia, cuya funcién era exclusivamente la traduccién de obras de medicina y
astronomia de los escritos holandeses. En realidad esta oficina funcioné como una
verdadera escuela de idiomas extranjeros.
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ademis de las obras holandesas de medicina y astronomia,
escritos de matemiticas y artillerfa. En 1856, a la institucién
antes mencionada se le cambié el nombre por el de Instituto
para la Investigacion de Libros Extranjetos o Bansbo Shira-
besho, en 1862, nuevamente se le cambi6 el nombre por el de
Instituto para la Investigacién de Libros Occidentales o Yosho
Shirabesho y, finalmente, en 1869, el nuevo gobierno Meidyi
la reabrié bajo el nombre de Daigaku Nanko (Facultad de
Artesy Ciencias o Facultad del Sur). El hecho de que una de las
instituciones fundadoras de la Universidad Imperial de Tokio
fuera una escuela de traduccion de obras extranjeras, le impri-
mi6 un caricter peculiar a la importacién de las disciplinas
cientificas y al desarrollo tecnolégico en funcién de las prioti-
dades establecidas por el Estado nipdn. La denominacién de
Facultad del Sur se produjo en relacién con Ia Dasgakn Toko, o
Facultad del Este, una Facultad de Medicina con un hospital
anexo, que ya funcionaba desde 1861, para el estudio de la
medicina occidental.

La idea de fundar una gran institucion para la ensefianza
de las distintas ramas de las ciencias hizo que ambas ins-
tituciones se incorporaran a la Universidad de Tokio, bajo el
control de un presidente, haciendo realidad el anhelo de fun-
dar una universidad. Fue entonces cuando se eligi6 el terreno
que hoy ocupa la universidad, en donde se ubicé una parte de
la Facultad de Medicina, y luego la Facultad del Sur, de De-
recho, Ciencias y Letras. Entre las caracteristicas distintivas del
desarrollo histérico de esta universidad, hay que mencionar la
incorporacién de otras instituciones de ensefianza e inves-
tigacién. La mis importante, desde el punto de vista de la
diferenciacién institucional ,!! fue la creacién de la Facultad de
Ingenieria (1886) junto al nuevo nombre de Universidad

1 por “*diferenciacién institucional’’ se entiende el proceso por el cual se
dividen las funciones de las instituciones del nivel superior y se especializan los actores,
las estructuras simples se vuelven complejas y los sitemas unitarios se diversifican
internamente con la finalidad de atender, tanto los intereses de los actores, como las
demandas externas de la sociedad; véase Joaquin Brunner, Educacion superior. en
América Latina: cambios y desafios, p. 45, México, Fondo de Cultura Econdmica,
1990.
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Imperial de Tokio. Otro hito importante se produjo en 1890,
al incorporarse la Tokio Norin Gakko (Facultad de Ingenieria
Forestal y Agricultura), convertida en la Facultad de Agricul-
tura de la universidad. Por lo tanto, entre 1890 y 1918, la Uni-
versidad Imperial de Tokio estaba integrada por seis facul-
tades: Derecho, Medicina, Ingenieria, Letras y Ciencias y
Agricultura. Junto a las facultades se crearon varios institutos
de investigacién mas o menos independientes de las mismas: el
Obsetvatorio Astronémico (1888), el Instituto Historiografico
(1888), el Instituto Aerondutico de Investigaciones (1918).

A partir del siglo XVIII, la ciencia y la tecnologia fueron
actividades diferenciadas, no sélo académica sino socialmente.
Lo que estaba en juego no era otra cosa mas que la jerarquia
intelectual del universitario respecto del técnico especializado,
el primero ligado al mundo del pensamiento especulativo
(aunque cientifico), y el segundo ligado al mundo de la pro-
duccién y, por lo tanto, al trabajo manual, lo que desde tiem-
pos de Aristételes connotaba un sentido envilecedor al privar a
la mente del ‘‘noble ocio’’.12

Esta doble estructura entre la ciencia y la tecnologia se
mantuvo durante el siglo XI1X, sobre todo en Occidente. Jorge
Graciarena sefiala que la legitimacion de la tecnologia fue muy
lenta, e incluso durante mucho tiempo quedé confinada a
zonas marginales de la educacion secundaria y universitaria, o
reservada a un sistema paralelo de la ensefianza superior.!*La
mayotia de los estados capitalistas de fines del siglo XIX —con
excepcion de Estados Unidos y Rusia— organizd sus univer-
sidades con la finalidad de formar una élite dirigente, no
vinculada en forma directa con la produccién econémica,4
aunque si con la construccién y la conduccién del proyecto
nacional.

) 2 M. Mollis, S. Finocchio y F. Terigi, La educacion clisica: aportes para una
interpretacion no clisica, Buenos Aires, CEFYL, Secretaria de Publicaciones de Filosofia
y Letras, UBA, 1991, p.14.

13 Jorge Graciarena, **Desarrollo, educacién y ocupaciones técnicas’, en Revista
de Ciencias de la Educacion, nim. 6, Buenos Aires, 1971.

M. Mollis, “‘Historia de la Universidad Tecnolégica’, en Reslidad.
Econémica, 99, Buenos Aires, 1991, pp. 91-107.
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He caracterizado a la Universidad de Berlin en la época de
Humboldt como la universidad. de/ saber (a comienzos del
siglo XIX). La busqueda del ‘‘saber por el saber en si”’ y la
expresién ‘‘los cientificos en la torre de marfil”” dan cuenta del
significado que esta institucion transmiti6 a la posteridad, con-
virtiéndose en un modelo exportable a Europa, América y Asia
(como en el caso de Gran Bretafia, Estados Unidos y Japon).

La universidad a la que me refiero se propuso buscat ‘‘la
mis pura y elevada forma del conocimiento’’ (wissenschafz),”
para lo cual necesitaba libertad absoluta de ensefiar y aprender
(Jebrfreihert y lernfreibert. Asi lo expresaba su representante
mis legitimo:

No se trata de indicar lo que debe ser ensefiado y aprendido, se trata en
cambio de ejercitar la memoria en el proceso de aprender, cultivar el
intelecto, corregir la facultad del juicio y refinar el sentimiento moral.
Sélo asi se adquiriri la libertad, la habilidad y el poder necesarios para
formarse en cualquier profesidn, por si misma libre de condicionamien-
tos (Wilhelm Von Humboldt).'®

Wissenschaft, generalmente traducido como ‘‘ciencia’,
no tuvo que ver con el tipo de conocimiento cientifico que el
positivismo impondtia medio siglo después; mis bien, éste
aludia a una actitud ligada con el humanismo tradicional,
postetiormente convertido en el idealismo platénico de la
Universidad de Berlin. Tan alejado estaba de la experiencia
prictica, que los profesores alemanes de medicina no tenian
permitido atender pacientes, y los ingenieros y otros especialis-
tas fueron excluidos de las universidades y confinados a las
instituciones terciarias técnicas.

A pesar de la distancia que la separaba de la formacién
profesional, la universidad humboldtiana se caracterizé por la
investigacién orientada hacia diversas especializaciones o disci-
plinas cientificas. Entre las figuras mis destacadas de entonces
cabe mencionar a Liebig en quimica, a Wundt en psicologiaya

5 H. Perkin, p. 34.
16 Citado enidem.
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Ranke en historia, nuevas disciplinas y nuevos métodos para
acceder a nuevos saberes y producitlos.

Desde el punto de vista institucional, uno de los rasgos
constitutivos de este modelo fue la ‘‘autonomia de citedra’’,
segtn la cual los profesores investigaban en sus institutos y
formaban sus equipos (los auxiliares docentes o Dozent#). De
este modo, floreceran distintas disciplinas a partir de la
iniciativa de los docentes-investigadores que encarnaban este
modelo. El sistema profesoral de las universidades alemanas,
fue imitado en casi todas las universidades europeas y america-
nas, con las diferencias propias que surgen de la adaptacién a
las respectivas culturas y de las prioridades politicas de los casos
nacionales.

La adopcién del modelo universitario alemin: se pone
en juego la peculiaridad nipona

Entre las principales diferencias en la adopcion del modelo
universitario aleman por parte de Japdn, hay que sefialar el
doble carril que diferenciaba a la Universitat de la Technische
Hochschule. En Japdn, tal distincion carecid de sentido; esa
dicotomia se superd en aras de avanzar en los conocimientos
necesarios para alcanzar el grado de desarrollo de las naciones
mis poderosas del mundo. Para ello, la ciencia y la tecnologia
moderna debian sumarse. En todo caso, la dicotomia en las
universidades niponas se expresaba a través de la férmula
wakon kansai vs. wakon yosai (conocimiento occidental versus
espiritu tradicional japonés; occidentalizacion versus tradi-
cién). En este sentido, como afirma Nakayama, la adaptacion
selectiva del modelo de universidad homboldtiana se carac-
terizé por el sentido oragmatico y utilitario, al servicio de los
intereses nacionales, especializados y compartimentalizados.?’
Un ejemplo de ello lo contituye la inclusion de la especia-

17 Véase shigeru Nakayama, The Transplantation of Modern Science to Japan,
Berkeley, Center for Studies in Higher Education, University of California, 1983
(ocasional Paper), nfim. 23.
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lidades técnicas, ingenieria y agricultura, como facultadesde la
universidad. En Alemania, estas especialidades eran con-
sideradas de menor jerarquia y, por lo tanto, se ofrecian en
instituciones terciarias de menor prestigio académico. Lo
mismo podemos decir respecto de la libertad de citedra, de
investigacién de ensefiar y de aprender. Estas libertades esta-
ban fuertemente condicionadas por las necesidades del Estado,
a través del control que ejercia el Ministerio de Educacion. Las
universidades imperiales japonesas constituyeron un ejemplo
negativo de autonomia ya que, desde sus origenes, eviden-
ciaron la subordinacién a un Estado ‘‘paternalista nacionalista
y confuciano’’ .18

Otros aspectos que ejemplifican el modo diferente en que
las universidades japonesas adaptaron el modelo alemin, fue
el sistema de catedras. A diferencia de los profesores alemanes,
los profesores japoneses no conducfan institutos de inves-
tigacién propios y no tenian ayudantes @4 honoremz subort-
dinados, sino mis bien colegas con los que compartian ciertas
conferencias u actividades académicas y sociales.!” Por otra
parte, los estudiantes de las universidades alemanas migraban
de una universidad a otra en busca de los profesores mais
afamados y asistian a periodos académicos completos en
diferentes universidades. Los estudiantes de las universidades
imperiales competian ferozmente por entrar a la mejor
universidad —fenémeno que refleja la tradicién china y
caracteriza en la actualidad el sistema de competencia #7s-
titucional del nivel superior,? lo cual garantizaba el ingreso a

18 Este problema estd particularmente analizado en el capfrulo “‘El poder
hegeménico del Estado en las universidades japonesas’’, en M. Mollis, Universidades y
Estado nacional, pp. 50-58. En cuanto a las caracteristicas del Estado imperial Meidyi,
véase la obra de Michiko Motishima, ;Por. gué ha triunfado el Japén?, Madnd,
Editortial Gtijalbo, 1984.

' Véase J. Bartholemew, ap. cit., y Donald Wheller, “Japan’’ en J. Van de
Graaff, B. Clatk y otros, Academicipower: Patterns of Authority in Seven Systems of
HigherEducation, Nueva York, Praeger, 1978.

0 La literatura que analiza el fenémeno del “‘infierno de los exdmenes en
Japon'’ es abundantisima; véase, especialmente, la obra de Ikuo Amano, teciente-
mente traducida al inglés por Williams Cummings y Fumiko Cummings, Education
and.Examination in Modern Japan, Tokio, University of Tokyo Press, 1990.
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la burocracia estatal (servicio civil) o a los puestos de conduc-
ci6én de las empresas. Como afirma Amano, ‘el diploma
universitario pasd a ser un pasaporte para obtener la posicién
de la élite con sus correspondientes beneficios: alto prestigio
social, poder y compensacién econémica’’.?!

Desde el punto de vista de la estructura educativa de la
preguerra, tres pares de conceptos ejemplifican las claves del
proceso de modernizaci6én social: la Restauracién y la Reforma,
el Control y la Competencia, y la Eficiencia y la Igualdad.?? De
modo sintético —a riesgo de caer en una suerte de simplis-
mo— estos seis conceptos describen los componentes que
permitieron que el sistema educativo de la preguerra con-
solidara al Jap6n moderno.

Las universidades y los saberes que ayudaron
aJapon a convertirse en una nacion poderosa

Para comprender el papel que les cupo a las universidades
imperiales en relacién con el avance y el desarrollo econémico,
tecnolégico y cientifico hacia fines del siglo pasado, debemos
tener en cuenta la definicién de ‘‘ciencia’’?? que los intelec-
tuales nipones importaron de Occidente para alcanzar la tan
mentada ‘‘modernizacién’’. Una de las principales diferencias
entre las ciencias occidentales y los saberes chinos fue la “‘espe-
cializacién’’, ya que con excepcion de la medicina y la astro-

2 \vuo Amano, Education and, Examination in Modern Japan, Universiy of
Tokyo Press, 1990, p. 39.

22 éase Ikuo Amano, ‘“The Bright and Dark Sides of Japanese Education”, The
Japan Foundation Newsletter, vol. XIX, nlims. 5-6, 1992, pp. 1-8.

23 Shigeru Nakayama es quien se ha dedicado, casi con exclusividad, a investigar
sobre la historia de la ciencia y de los paradigmas cientificos transplantados a Japon
desde Occidente; la lectura de sus trabajos no sélo es sugerente para el historiador de
la educacién sino, ademis para cualquier occidental que aspire a una comprensién
de la ciencia que supete los tan repetidos ‘‘ismos‘’ desde donde s¢ la ha explicado.
Véase Shigeru Nakayama, The Transplantation of Modern Science to Japan, Betkeley,
Center for Studies in Higher Education, University of California Press, 1983, y Sh.
Nakayama, Academic andScientific Traditions in China, Japan, andithe West, Tokio,
University of Tokyo Press, 1989.
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nomia, que se ejercian como profesiones independientes, el
resto de los saberes investigados por los intelectuales con-
fucianos tenfa un grado de especializacién minimo, un tipo de
formacidn para la omnmicompetencia. Por esta razén, el
ideograma empleado para referirse al término ciencia fue
kagaku, cuya traduccidn literal significa ‘ ‘saber clasificado’’.
En la periodizacion que Nakayama propone para la
historia de la ciencia en Japon, dicho autor ubica a la ciencia
importada de Occidente en un tercer estadio (a mediados del
siglo XIX). La clase samurai, debido a su interés fundamental-
mente politico por ocupar cargos como en la administraciéon y
la planificacién, se preocupd por *‘institucionalizar’’ la ciencia
occidental. Esto significd que los saberes cientificos no sélo
fueron aceptados en la estructura de poder después de la
Restauracién Meidyi, sino que ademds fueron considerados
necesarios. Con tal propésito, se decidid seleccionar a un grupo
de j6venes talentosos, ensefiatles las lenguas ocidentales y
formarlos en las distintas especialidades, para alcanzar asi un
desarrollo que equiparara a Japdén con las naciones mis
poderosas del mundo. Los jovenes fueron preparados en
diferentes £agakn. Entre 1870y 1880 el énfasis del curriculum
universitario estuvo puesto en las disciplinas tecnoldgicas y en
la fisica (la ciencia que, segiin los académicos nipones, *‘inves-
tiga los primeros principios de la naturaleza’’). Entre las disci-
plinas importadas a través de la contratacién de profesores y
expertos de Europa y Estados Unidos, sélo mencionaremos
algunas: de Gran Bretafia fueron la geologia y la mineria, la
arquitectura, el comercio, la fabricacién de barcos entre otras;
de Francia, la zoologia y la boténica, la astronomia, las mate-
miticas, la fisica, la quimica, las leyes, el derecho internacional
y el bienestar pablico; de Alemania, la fisica, la astronomia, la
geologiay lamineralogia, la quimica, la zoologia y la botanica.
Durante el periodo Meidyi, el término ‘‘ciencia’’no se
utilizé con referencia a un método y a un paradigma cientifico
universal, sino en relacién con las modernas disciplinas en las
cuales se manifestaba cada método y paradigma por separado.
En el documento Kyozéxgi —Fines de la educacién— presen-
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tado ante el emperador, en 1879, por el ministro Ito Hiro-
bumi, puede leerse:

Los estudiantes de mayor nivel intelectual deben ser formados en las
diversas ciencias o £zgakw; ellos no deben ser destraidos por discusiones
politicas de ninguna especie.

Este altimo parrafo alude a la participacién de un grupo de
académicos de dos universidades privadas (Keio y Waseda)4
quienes aspiraban a desarrollar la filosoffa liberal asi como las
ciencias positivas en Japon, en el Movimiento por la Libertad y
los Derechos del Pueblo. Los miembros del Partido Kazshinto
promovian un gobierno constitucional y fomentaban la liber-
tad de expresion mediante la creacién de su periédico Y#din
hochi, dado que hacia fines del siglo pasado la falta de libertad
de expresion era un rasgo caracteristico.?> La Universidad
Waseda estaba dirigida por algunos miembros del Kazshin1d,
quienes consideraban que el fin Gltimo de la universidad era la
“‘libre formacién del pensamiento de los jévenes’’ y para ello
ofrecian un curriculum integrado por politica econdémica, leyes
y literatura, en un contexto poco convencional y presionado
por la estricta vigilancia oficial .26

El caso de las universidades imperiales

El primer grupo de universidades imperiales estuvo consti-
tuido por la Universidad Imperial de Tokio (fundada en 1886),
la Universidad de Kioto (1897) y la Universidad de Tohoku
(1907). En 1910 se fund6 la Universidad Imperial de Kyoshu, y
en 1918 la Universidad de Hokkaido. El conjunto de estas

%Al respecto, véase M. Mollis, pp. 56-62.

% Vease Encyclopedia Britanica 1906, vol X111, Akron, Ohio, New Werner Ed.,
PP 560-590.

%6 Sobre la particular historia de las instituciones de nivel superior, en donde
predominaron las corrientes de pensamiento liberal-europeizante, véase Michio
Nagai, Higher. Education in Japan: Its Takk Off and:Crash, 1971, Tokio, University of
Tokyo Press, pp. 20-54.
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instituciones superiores se convirtié en el paradigma univer-
sitario por excelencia, no s6lo para el resto de las universidades
publicas que se fueron creando sino también para las univer-
sidades privadas.

Este grupo de universidades imperiales tuvo una serie de
caracteristicas comunes. En primer lugar, desarrollaron un
especial interés por los conocimientos de Occidente, sobre todo
por las ciencias puras y aplicadas, asi como por los sistemas
educativos europeos. Estas instituciones no fueron creadas con
el fin de perseguir el ‘‘saber por el saber en s mismo’’, por el
contrario, sus propdsitos y su estructura estaban prescriptos por
el Estado nip6n, de manera que ellas respondian a los
lincamientos de la politica nacional, igual que el resto de los
niveles del sistema educativo. La absotcién de conocimiento
occidental se llevé a cabo mediante la contratacién de docentes
extranjeros y el sistema de becas para estudiantes y fun-
cionarios piiblicos en el extranjero. En 1873, 14% del total del
presupuesto destinado a educacién era utilizado para los
sueldos docentes. La incorporacién de profesores extranjeros
(oyaroi) se efectuaba selectivamente, segiin el 4rea de la espe-
cialidad en la que éstos se destacaban. Durante el periodo
comprendido entre 1867 y 1877, la tendencia a contratar do-
centes extranjeros es creciente. La mayor parte provenia, en
primer lugar, de Alemania, luego de Estados Unidos y, por
ultimo, de Francia.

En segundo lugar, la evolucion de las especialidades y de
las carreras universitarias se fue orientando en funcién de la
proyeccién social que los sectores dirigentes Meidyi aspiraban a
consolidar. Ese proceso no quedé al margen de las contra-
dicciones existentes en el interior del gabinete gubernamental
ni de los conflictos sociales de algunos sectores (estudiantes,
obreros industriales y campesinos migrantes) surgidos de la
estructura politico-econémica de las primeras décadas de este
siglo. Este hecho define el sentido utilitatio que caracterizé al
nivel superior educativo japonés, al cual ya hemos hecho
referencia.

En tercer lugar, durante los primeros afios de la Restaura-
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cién Meidyi, la politica universitaria se vio imbuida de un
fuerte espiritu de progreso nacional:

Nuestro Japén deberi ser eternamente independiente. Jamis deberi
subordinarse a ninguna otra nacién del mundo. Si los japoneses que-
remos independizarnos, debemos crear una nacién poderosa. Si quere-
mos formar una nacién poderosa, el pueblo deberi estar unido en todo
el territorio. Si queremos que la unidad prevalezca, debemos exigir la
obediencia universal a las reglas del gobierno nacional. Si esperamos
que el pueblo respete al gobierno, éste debe adoptar las doctrinas mis
valiosas para la naci6n toda... (Kanda Kohei, 1868).2

El nacionalismo que distingui6 a estos dirigentes, y que
prevaleci en la politica educativa del periodo Showa, surgi6
como una restauracion del Aebitus tradicional originario de la
doctrina shintofsta que reconocia la ‘‘divinidad nacional
japonesa’’. Sus seguidores evaluaron que la cultura nipona, en
particular su espiritu, se habfa visto amenazada durante la
década de los setenta del siglo XIX, por las ideas forineas de
libertad, autonomia, derechos civiles e individualismo, que
algunos intelectuales habian empezado a promover. Durante
esta época, las universidades imperiales, asi como las cos-
tumbres de algunos sectores de la nueva burguesia, se habrian
‘“‘europeizado’’ .28

La aparente contradiccién entre la ideologia nacionalista
de algunos dirigentes del sector politico y la creciente occi-
dentalizacion de ciertas pautas y costumbres sociales podrian
comprenderse a la luz de la significacién que tales intelectuales
le otorgaron al conocimiento occidental. Si Japén se proponia
permanecer libre de toda dominacién extranjera y, ademis,
desarrollarse como el resto de las naciones poderosas de
Europa, era indispensable que adquiriera la tecnologia de los
paises mis avanzados. A éstos habia que imitarlos, sin perderla
identidad nacional. En la lucha por la hegemonia inter-

%7 Citado en Michio Nagai, ap. c##., p. 21, extraido de Japan's most Pressing
Tasks, de Kohei Kanda.

28 Consultar Peter Duus, “Civilization and Enlightenment’’, en The rise of
Modern Japan, 1976, Boston, Houghton Mifflin Company, pp. 116-120.
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nacional, s6lo las naciones mis aptas (en el sentido del
darwinismo social que Spencer difundié en la cultura nipona)
sobrevivitian y resultarfan victoriosas. Esa ‘‘aptitud’’ se en-
contraba en relacidn directa con la posesion de los conocimien-
tos més adelantados.?? Esta era la funcién social que el
conocimiento de la ciencia y de la técnica occidental tenia para
algunos lideres japoneses. Asi se formaron muchos jévenes de
las universidades imperiales del periodo, con la sélida
conviccién del destino ‘‘glorioso’” de la naci6n nipona, en la
direccién que habia sefialado Kanda Kohei en 1868.

En cuarto lugar, cabe mencionar la fuente subordinacién
de las universidades imperiales a las decisiones del Ministerio
de Educacién. Entre el Estado y la universidad debia existir la
misma relacién que entre el emperador y su pueblo. El pri-
mero, monarca absoluto y sagrado, superior al propio gobier-
no, era a su vez la personificacién del Estado, en tanto que el
pueblo como sibdito debia setvirle lealmente. Ese era el orden
natural de las cosas que el llamado ‘‘Kokutai’’ (la constitucién
politica nacional, los valores éticos, en suma, la esencia del
Jap6n) habia legitimado y recreado bajo la forma de su propia
religién nacional. El ministro de Educacion elegia a los
miembros que integraban el Consejo Académico de la Uni-
versidad, quienes le remitfan al ministro un informe periédico
de susactividades y decisiones.

La falta de libertad académica y, por ende, de autonomia,
constituyd uno de los rasgos mis sobresalientes de las univer-
sidades imperiales entre 1885 y 1917 (a pesar de los sucesos de
1903, protagonizados por siete doctores de la Universidad Im-
perial de Tokio, que se convirtieron en el primer antecedente
en favor de la libertad académica, generado por una univer-
sidad nacional). Sélo al comienzo de la Era Taisho, las uni-
versidades piblicas y otras instituciones terciarias confrontaron

?? Esta afitmacién permite comprender més cabalmente el caricter selectivo, no
s6lo de.los profcsorcs extranjetos, sino también del curticulum de algunas univer-
sidades. La ‘‘occidentalizacién’’ se transformé, basicamente, en sinénimo de
adoguop selectiva de los conocimientos aplicados y la tecnologia, para alcanzar la

odernizacion.
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la politica subordinante del Estado imperial, a través de sus
demandas de la autonomia y de un gobierno autirquico de las
universidades.3°

Componentes sociopoliticos de la educacién superior
japonesa entre 1886 y 1930

La historia del nivel superior del sistema educativo japonés
entre 1886 y 1930 permite visualizar dos periodos, en funcién
de dos acontecimientos de caricter legislativo. El primero, la
promulgacién de la Ordenanza de la Universidad Imperial en
marzo de 1886 dio origen a la estructura ‘‘moderna’’ del nivel
superior que habia de perdurar hasta 1917. El segundo, la
promultacion de la Ordenanza de la Universidad en diciembre
de 1918 transformé dicha estructura e incidi6 en el desarrollo y
en la evolucion del subsistema de educacién superior, no sélo
cuantitativa, sino cualitativamente.

Ambos hitos hacen referencia a la apropiacién por parte
del Estado nip6n de ciertos insttumentos de regulacién social,
tales como la educacién y la legislacién educativa, para con-
quistar el orden, la integraciéon nacional y el desarrollo econd-
mico capitalista. Durante este periodo, el perfeccionamiento y
la creacién de la normativa universitaria obedecié a los
intereses pragmiticos propios de los hombres del gobierno
central y, particularmente, del Ministerio de Educacion.

El afio 1885 marca la ruptura politica del sistema de
gobierno Dajokarn —que venia funcionando desde la Res-
tauracién Meidyi en 1868— vy el establecimiento del nuevo

30 yéase Michio Nagai, op. c#., p. 43. Entre las tendencias dominantes (re-
conocidas por la regularidad de los acontecimientos que emergieron de la estructura
del nivel superior entre 1886 y 1930, sélo mencionaremos: el nacionalismo, el elitismo
y la meritocracia, la expansién matricular de los graduados y de las instituciones, la
diferenciacién interna Sc las universidades piiblicas y privadas, la profesionalizacién
del sistema superior y, por Gltimo el poder hegeménico del Estado nip6n en las uni-
versidades y las instituciones superiores en general. Sobre el modo en que cada una de
ellas se fue configurando, consiltese a M. Mollis, Unsversidades y Estado nacional, op.
cit., pp. 28-60.
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sistema de gabinete integrado por los ocho ministros respon-
sables ante el emperador (Ministerio del Interior, Finanzas,
Guerra, Negocios Extranjeros, Casa Imperial, Justicia, Obras
Pdblicas y, por dltimo Educacion). La Constitucion Meidyi
promulgada finalmente en 1889 se convirtié en el vehiculo
de un proceso estrictamente controlado de modernizacion
politica. No solo institucionalizd la soberania en la persona de
un ‘‘Emperador Divino’’ sino que le dio un ropaje de cre-
dibilidad a los mitos y a los dogmas de santificacion que a lo
largo de la historia habian servido de soporte a la monarquia
japonesa.?!

Ya sefialamos que el primer ministro de Educacion bajo el
sistema constitucional, Mori Arinori, habia llevado a cabo una
reforma global del sistema educativo heredado de 1872, cuyo
modelo de referencia habia sido el sistema francés. La orien-
tacion de la reforma respondid, basicamente, a tres tipos de
finalidades politicas. En primer lugar, le imprimi6 al gobierno
de la educacidn japonesa un caricter fuertemente centralista,
tomando como modelo de administracion politica el sistema
aleman. El currfculum de las escuelas elementales y secun-
darias se homogeneizd y uniformé para toda la nacidén. Luego
de 1900, s6lo se autorizé un libro de texto Gnico para el nivel
obligatorio, libro que el Ministerio de Educacion habia
aprobado y que distribuia en forma gratuita en todas las
escuelas nacionales. Por otra parte, la uniformidad no sélo se
reflejé en el curriculum sino también en el duracion de las
clases, la disposicion de las aulas, los edificios y otros detalles
de ornamentacién financiada por el gobierno central.3? Esta
reforma sentd las bases del sistema educativo que habria de
perdurar hasta el comienzo de la Guerra del Pacifico (1914), y
que se caracteriz6 por la administracidn y estricto control del
Estado.

En segundo lugar, reorganizé la estructura educativa me-
diante la promulgacion de leyes y ordenanzas que describieron

31 John Whitney Hall, B Inmzperio japonés, México, SigloXX1, 1981, p. 274.
52 Tkuo Amano,art. cit.
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y regularon las distintas funciones de las diversas modalidades
de las escuelas del nivel secundario (escuelas medias de
varones, escuelas normales) y la funcién de la Universidad
Imperial. ,

En tercer lugar, con el objetivo de expandir la escuela
elemental, se le dio prioridad a la inversién del Estado en dicho
nivel. La escuela elemental era la institucién encargada de
instruir al pueblo nipén en sus primeros afios de vida, por lo
que foment6 el desarrollo de las principales virtudes o habitus
que mejor reflejaban la identidad nacional japonesa: lealtad.y
obediencia ambos valores prioritarios en la ética prusiana;
piledad, filial y benevolencia entendida como‘‘equidad’’, es
decir la aceptacién del otro como un igual —ambos valores
fundamentalesdesde la perspectiva de la ética china.

Con motivo del asesinato del ministro Mori, a partir de
1893 le sucedié Inoue Kowashi, quien continué la gestién de
su antecesor. Inoue culming el proyecto educativo de reforma,
estableciendo el denominado sistema paralelo de educacién.
Hasta el momento en que Inoue se hizo cargo del Ministerio,
las instituciones escolares que brindaban formacién técnica o
profesional no formaban parte del circuito formal académico.
Sin embargo, el desarrollo econdmico que Jap6n aspiraba a
consolidar, requetia que la estructura educativa satisficiera las
necesidades de las industrias de la ‘‘moderna nacién’’. Fue asi
como al sistema proyectado por el ministro Mori se le agreg6 un
sistema ‘‘paralelo’’, conformado por las orientacionales técni-
cas (nivel secundario y superior) y las escuelas vocacionales para
trabajadores especializados como continuacién del nivel supe-
rior de la escuela elemental. Respecto de las instituciones de
nivel tetciario con orientacién técnica, éstas no eran con-
sideradas del mismo nivel académico que las universidades y
conformaron un carril paralelo al de las universidades im-
periales. Ante la preocupacién gubernamental por vincular la
educacién con el desarrollo econémico, en el afio 1903 se
promulgé la ordenanza de los Colegios Profesionales, la cual
prescribia la organizacién y la funcién de las instituciones
terciarias (Colleges) encargadas de la formacién de técnicos de
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nivel intermedio, reclutados fundamentalmente de las capas
medias de la sociedad. Las universidades imperiales se encar-
gaban de la formacién de la élite dirigente, y proveian una
educacién general y cientifica a la vez, a través de las cinco
facultades que las integraban: Derecho, Medicina, Letras,
Ingenieria y Agronomia.??

Durante este periodo también quedé consolidada la edu-
cacién de la mujer. Con la promulgacién de la Ordenanza de la
Escuela Supetior de Sefioritas y de la Escuela Normal, la edu-
cacién de la mujer en el nivel secundario se incorpord a la
estructura del sistema educativo, aunque con significativas di-
ferencias respecto del curticulum de las escuelas secundarias
para varones.>

En cuanto a la reforma que el ministro Moti llevé a cabo en
la Universidad, sélo mencionaremos que tal reforma dejé sin
efecto la Ordenanza de Educacion de 1872, la cual otorgaba a
la Universidad de Tokio?* la funcién de la administracién
centralizada del sistema educativo. En su lugar, la Ordenanza
Impetial Universitaria de 1886 prescribia cambiar la deno-
minacién ‘‘Universidad de Tokio’’ por ‘‘Universidad Impe-
rial”’, y a ésta se le reconocia oficialmente como la institucién
superior de mayor jerarquia académica. El tan mentado pres-
tigio y su mixima jerarquia no impidieron que la Universidad
Imperial quedara politica y administrativamente subordinada
al Ministetio de Educaci6én y, por ende, al control del Estado.

A partir de la promulgacién de la Ordenanza Universita-

33 Resulta particularmente intetesante, respecto de la vida cotidiana de los j6ve-
nes seleccionados para formarse como futuros hombres de Estado, la autobiografia de
un destacado profesor univessitario japonés: Japanese Marxist: A Portrait of Kawakam:
Hafime, 1879-1946, traduccién de Gail Lee Berstein, Harvard University Press,
Cambridge, 1976.

3 Para ampliar la informacién sobre la mujer en Japén, puede consultarse:
Marcela Mollis, Informe final de la beca de indciacién, CONICET, mayo de 1984, pp. 25,
27,41, 43 y 160 (inédito).

35 Bn el afio 1877 se fundd la Universidad de Tokio, tomando como modelo la
organizacién de la universidad francesa napole6nica y las doctrinas liberales decimo-
n6nicas. La Universidad de Tokio centralizaba la administracién del resto de los niveles
educativos inferiores. La Ordenanza de 1872 disponia que el pais quedaria dividido en
ocho distritos universitarios, cada uno de los cuales se dividiria, a su vez, en 32 distritos
de escuelas elementales. Este plan no lleg6 a ponerse en prictica.
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ria de 1918, se generd una serie de transformaciones en el
sistema de educacién supetior. Las modificaciones surgieron
fundamentalmente como consecuencia de la autorizacién
conferida a las instituciones puablicas y privadas terciarias
(Senmongakko) para que emplearan la denominacion ‘*Uni-
versidad’’ (Dazgaku) y confirieran grados académicos equiva-
lentes a los de las univetsidades impetiales. De este modo, los
colegios profesionales organizaron cutsos preparatorios —dos o
tres afios de duracién— para ingresar a sus nuevas ‘‘univer-
sidades’’. Dicho acontecimiento permite entender el in-
cremento significativo que se produjo en las instituciones de
ensefianza superior.3

La expansién institucional, asi como el aumento de las
demandas por dicha educacién (reflejado en el aumento del
nimero de inscriptos en las instituciones superiores) consti-
tuyen los dos rasgos que mejor caractetizan este segundo pe-
riodo. Ambos hechos aparecen vinculados al entorno socio-
politico y econémico que tuvo su inicio en el periodo Showa
(finales de la década de los veinte).

Después de la Primera Primera Guerra Mundial, la pro-
duccidn agticola que constituia la mitad del producto bruto del
Japén (PBN), se redujo a una cuarta parte. En cambio, la pro-
duccién industrial experimentd un notable ascenso, especial-
mente la industria liviana (la textil), mientras que la industria
pesada (maquinaria, metales productos quimicos, etc.) fue
progtesando con lentitud. El crecimiento de la produccién
industrial provocé el incremento de la demanda de energia
eléctrica, de transporte y, por ende, de mano de obra escola-
rizada. En 1914 Jap6n suftia una crisis en su balanza de pagos,
con una deuda de 1 100 millones de yens; sin embargo, en

36 Entre 1910 y 1930 el ntimero de universidades —que incluye a las universida-
des imperiales y a los centros privados profesionales autorizados a usar tal denomina-
cién—, aumentd de tres a 46. Del mismo modo, se inctementd la poblacidn del nivel
superiof: si se toma como base 100 para el afio 1918, en 1926 dicha poblacién alcanzd
la cifra de 200 en 1930 habfa aumentado a 270. Tales cifras colocaban a Japdn hacia
1920, a laaltura de las naciones mas avanzadas de Europa en lo que respecta a la educa-
cién superior. Los datos fueron extraidos de: Makoto Aso e lkuo Amano, Lz educacion
yla modernizacion en Japén, Madrid 1976, embajada del Japon en Espaiia, pp. 43-44.
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1920 era acreedor de 2 700 millones. Con Europa en guerra, las
oportunidades aumentaron significativamente en los mer-
cados extranjeros (la rentabilidad por exportaciones se cuadru-
plicé entre 1914 y 1917).37

Asifue como se fortalecié definitivamente la relacion entre
industria y educacién durante este segundo periodo. Las trans-
formaciones producidas en la estructura del nivel superior
obedecieron, en gran medida, a esta nueva realidad industrial
del Jap6n, con su correlato educativo en la promocién de las
carreras técnico-profesionales. Algunas de las medidas que el
Ministerio de Educacién introdujo en 1924 responden a la
orientacién mencionada, como el reconocimiento oficial que
se le dio a las credenciales otorgadas por los centros de forma-
cién profesional, haciéndolas equivalente a las obtenidas por
los graduados del circuito tradicional académico.

Sin embargo, hacia fines de la década de los veinte, la
““Gran Depresién’’ de Occidente conmovié la estructura
econémica japonesa y por lo tanto, su vinculacion con la edu-
cacién superior. En esta década, la expansi6én de los graduados
universitarios perturbé el equilibrio que existia respecto de las
necesidades de la sociedad (la poblacion de graduados casi
lleg6 a triplicarse en diez afios). La disminucién de la demanda
de mano de obra altamente calificada sumada a la espansién de
graduados produjeron un incremento significativo de los
desocupados con titulo universitario.

A partir de 1926, la crisis econémico-financiera del Japén
se fue profundizando ante el descontento social generalizado,
que se manifestaba en huelgas de los trabajadores industriales
por la pérdida del valor del salario y el exceso de mano de obra,
en relacién con las demandas del mercado de trabajo. En las
zonas rurales se produjeron intensas disputas entre los terra-
tenientes arrendatarios y los campesinos. Las organizaciones
sindicales, de trabajadores y estudiantes, fueron radicalizando
sus posiciones, enfrentindose a la faccién ‘‘tradicionalista’’ del

37 Véase Takafusa Nakamura, E/ desarrolio econémico del Japon moderno,
Japén, Ministerio de Relaciones Exteriores, 1985, pp.39-51.
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gobierno nipén (ultranacionalista), intranquila por los desér-
denes domésticos de caricter social.

Los afios veinte se habian caracterizado por una intensa
conciencia politica del pueblo japonés —recordemos la ac-
tividad de los partidos politicos, la aprobacién del sufragio
universal masculino, los movimientos de masas— promotora
de una fuerte tension social entre campesinos, trabajadores
urbanos e intelectuales. Los nuevos elementos introducidos
fundamentalmente en la politica exterior fueron el mi/itarismo
sustentado en el shinto de Estado y un #/tranacionalismo facil-
mente difundido por medio de sociedades secretas y patrié-
ticas, asi como entre las fuerzas armadas independientes del
control civil. Un aparato estatal apoyaba los santuarios shinto,
que constituian la base ritual para el retorno a la creencia
semirreligiosa en la historia mitolégica del Japén. Los sacer-
dotes eran nombrados oficialmente, y un Departamento de
Santuarios elaboraba el nuevo estilo de “‘ritualismo estatal’’.
La teologfa shintoista, asi como las historias sobre el origen na-
cional divino y sobre la santidad del emperador, se ensefiaban
en los cursos de shushin (moral) en las escuelas elementales.?8

La crisis producida por las operaciones militares a gran es-
cala en Manchuria a partir de 1931, tuvo importantes reper-
cusiones en la politica interna japonesa. Si bien los oficiales de
la marina y del ejército que intentaron alcanzar la Restauracion
Showa por medio del terror no tuvieron éxito, los partidos
politicos habian perdido espacio y confiabilidad, al punto de
que el nuevo gabinete de ‘‘unidad nacional’’ se formé con
miembros del ejército y la marina. Asi comenzd a operar el
proceso de militarizacion de la sociedadjaponesa, con propasi-
tos colectivistas, la defensa de dogmas tradicionales y de mitos
histéricos, conquistando un consenso popular cada vez mayor.

En 1933, y como consecuencia de su politica exterior
—fundamentalmente el Manchukuo—, Japén recibié duras

38 Sobre el contenido cwricular del nivel elemental desde la preguerra hasta el
presente, véase Marcela Mollis, ‘‘La cultura escolar en Japén: un escenario de rituales
para el disciplinamiento moral’’, Propuesta Educativa, FLACSO, niim. 3/4, 1990, pp.
16-22.



MOLLIS: LA UNIVERSIDAD HUMBOLTIANA 245

criticas de la comunidad internacional y acabé separindose de
la liga de las Naciones. En 1940 firmé el Pacto militar Tri-
partito con Alemania e Italia, por el cual las tres naciones se
repartian el nuevo orden en Asia y Europa, ademis de com-
prometerse con la ayuda mutua ante posibles ataques.
Finalmente, durante el periodo reconocido en la literatura
politica como ‘‘Democracia Taisho’’, sucedieron varias refor-
mas en el campo educativo ademis de la conformacién de las
organizaciones nacionales estudiantiles, la sindicalizacién de
los maestros, la importacién de teorias educativas liberales
como la ‘“Escuela Nueva’’ y su correlato en la prictica escolar
por medio de experiencias piloto.* Sin embargo, a comienzos
de la Era Showa, las manifestaciones de ‘‘modernizacién
social”’ (emprendidas desde el periodo Meidyi bajo el lema
Wakon Yosai, ‘espiritu japonés y ensefianza occidental’, como
los movimientos y las organizaciones sindicales, partidiarias,
periodisticas, culturales, por los Derechos del Hombre, etc.,
fueron sistemiticamente anulados por medio de la inter-
vencién y prohibicién de sus actividades. El endurecimiento
ideolégico de los dirigentes gubernamentales (militares y
civiles) se encarnd en acciones tales como la prohibicién del
Partido Socialista —entre otros partidos de izquierda—, la
expulsién de profesores liberales, cristianos y marxistas de las
universidades imperiales, el fomento de la delacién y las
denuncias. Algunos autores reconocen en estas acciones cierta
similitud con las de la Alemania nazi o la Italia fascista. Otros
autores, entre ellos Hall, consideran que la basqueda del
consenso popular sustentado en la idea de fotalecer la estruc-
tura defensiva ante el ataque de las potencias extranjeras, junto
al sentimiento xenéfobo derivado de la historia nacional
divina, aproxima el caso japonés al concepto de ‘‘socialismo de
Estado’’ mis que al hitlerismo. ‘‘De esa manera —comenta
Martinez Legorreta—, el nacionalismo japonés tomdé una

3 Si se desea ampliar la informacién sobre la educacién de los maestros, su
contribucién nacionalista para la construccién de la legitimidad de Estado nipén ante
¢l pueblo, se puede consultar Marcela Mollis, Eszado, ideologia y escuela en Argentina
yJapon, ap. cit., pp. 20-35.
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forma que ya era comin entre las naciones occidentales. Se
necesitaba crear la imagen del emperador como objeto de
veneracién nacional, porque por primera vez en la historia
Japonesa habia surgido la necesidad.de una lealtad. masiva’’ 2

En sintesis, este segundo periodo se caracterizd por un
proceso de marchas y contramarchas, avances y retrocesos en
materia educativa, social y politica, cuya dindmica coincide con
la que proponemos para comprender la historia del movimien-
to estudiantil universitario japonés.4!

Reflexion final

Durante el periodo reconocido internacionalmente como la
Gran Depresién, se fueron profundizando las diferencias entre
las instituciones en funcién del ‘‘prestigio’’. La demanda y el
egreso del nivel superior del sistema fueron significativamente
mayores que las fuentes de trabajo disponible.#?

La saturacién de graduados universitarios en el mercado
laboral generd que las carreras universitarias fueran perdiendo
prestigio, ya que muchos de los egresados tuvieron que trabajar
en otras ocupaciones de menor nivel. Ante una situacién tan
dificil para la educacién superior, se intensific6 la competencia
entre las instituciones, los colegios (Colleges) privados profe-
sionales y las universidades pablicas profesionales, por con-
quistar mayor prestigio. Los examenes de admisién a las es-
cuelas superiores se hicieron mis dificiles y se consolidé la

% Omar Martinez Legorreta, ‘‘De la modernizacion a la guerra’, en Japin: su
tierra e historia, México, El Colegio de México, 1991, p. 189.

41 1a historia del movimiento estudiantil universitatio a partir de 1885, presenta
algunas coincidencias con las tendencias referidas. Las organizaciones y los conflictos
de los estudiantes universitarios permiten reconocer dos momentos fundamentales en
su evolucidn: antes y después de 1918. Sobre este tema, se recomienda la lectura de
Michiya Shimbori, ‘*The Sociology of:a Student Movement, A Japanese Case Study’’
en S. Martin y Ph. Altbach (comps.), Students in Revolt, Boston, Houghton Mifflin
Company, 1969, pp. 283-309.

De acuerdo con un informe elaborado por el Ministerio de Asuntos Interiores,
el porcentaje de graduados que encontrd empleo al finalizar sus estudios descendi6 de~
79.8% 250.2% en el mismo periodo.
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tipica estructura nipona de centros académicos selectos, por un
lado, y centros no selectos, por el otro.#

A partir de 1918 las nuevas universidades orientaron sus
estudios hacia la formacién de profesionales en distintas ireas,
en concordancia con los requerimientos de la sociedad in-
dustrial nipona. Esta sociedad ‘‘nueva’ no sélo requeria de
empleados ‘‘asalariados’’ calificados, técnicos intermedios y
mano de obra eficiente, sino también de cientificos en las 4teas
de las ciencias aplicadas. Estas nuevas metas hicieron que los
fines de las universidades piblicas y de las privadas se homo-
geneizaran. Sin embargo, el campo de la ciencia era demasiado
importante como para que el Estado no se encargara de
capacitar a sus propios cuadros con el mejor nivel académico.
Asi, en 1925, el gobierno habia aumentado 20 veces su aporte
para financiar la educacién superior desde 1885. La principal
raz6n residia en el énfasis que el Estado puso en la ensefianza
experimental y tecnolégica (laboratorios costosos), lo cual
insumia necesariamente mayores costos. El Estado imperial
nip6n —como el prusiano— desempeii6 un papel protagénico
en el desarrollo de las universidades japonesas, sea como
fundador de éstas, a través del financiamiento de las mismas, o
por su papel como empleador de los profesores —en tanto
funcionarios del Estado— asi como potencial empleador de los
graduados. El gobierno de la Restauracion Meidyi y sus
continuadores mantuvieron la estrategia selectiva respecto de
lo que el pais necesitaba para su desarrollo como futura po-
tencia asidtica: ‘‘Conocimiento occidental en general, tecno-
logia britdnica y americana, la Constitucion alemana y austria-
ca, la educacién primaria francesa, y la educacién superior
alemana .44

La inmediata necesidad de producir burécratas —leales y
fieles servidores del Estado imperial—, profesionales e in-

# En la década que va desde 1925 hasta 1935, el niimero de instituciones pi-
blicas aumentaron una vez, en tanto que las privadas 1.4 veces.

4 Kobayashi Tesuya, Society, Schools and Progress in Japan, Tokio, Pergamon
Press y National Institute of Educational Reseatch, Research Bulletin, 1979, pp. 15-21
y 35-40.
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genieros estaba al servicio del proyecto politico, militar y eco-
némico. Para ello, las facultades de Leyes, Medicina, Ciencia y
Filosoffa, el sistema de citedras en manos de profesores
auxiliados por asistentes conferenciantes y estudiantes-inves-
tigadores, constituyeron la unidad de organizacién académica
que los japonesesadaptaron de Alemania. Sin embargo, en la
practica, el sistema educativo superior no podria haber sido
mas diferente respecto del alemin. Los japoneses no hicieron
coexistir el principio de “‘libertad de catedra y de aprender”’
(lehrfreibert y lernfreiheit), con el estricto control del Estado.
El concepto de ciencia pura o el *‘saber por el saber en si’’ no
tuvo el énfasis que le dieron a las disciplinas pricticas, o a las
ciencias aplicadas. En Alemania, la ingenieria formaba parte
de un carril independiente de las universidades; en Japén, en
cambio, la integraron como facultad desde el momento en que
se fundé la Universidad Imperial (la Universidad Imperial de
Tokio surgié de la fusion de Leyes, Fisica, Literatura, Escuela
de Medicina y el Colegio Imperial de Ingenieria). Los profeso-
res alemanes de medicina no tenfan permitido atender pa-
cientes o realizar pricticas, mientras que los japoneses tenian
como actividad profesional especifica las practicas médicasy la
atencion de pacientes en los hospitales universitarios.

En Japén, el sistema de citedras también era muy dife-
rente: los profesores no dirigian institutos de investigacién
propios e individuales; habfa mis de una citedra por dis-
ciplina; no existia la posicién adhonorem de los Privadozent;
los asistentes o auxiliares de conferencias eran mis bien colegas
antes que subordinados (a menudo salfan a tomar cerveza con
el profesor, actividad impensable para el estilo institucional
prusiano); el sistema de citedras en Japén era concomitante
con el sistema de lealtad grupal japonés mis que con el estilo
jerirquico alemin. Otra diferencia era que los estudiantes no
viajaban de una universidad a otra en busca de las citedras mis
prestigiosas, como lo hacian sus colegas germanos. En lugar de
eso, competian ferozmente por ingresar a las universidades
mis prestigiosas, las cuales garantizaban la futura carrera
mediante convenios con los departamentos o ministerios
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gubernamentales y las grandes firmas niponas. Las univer-
sidades japonesas estaban comprometidas con la formacién de
funcionarios, ingenieros de fabrica y médicos practicantes mis
que con la formacién de cientificos investigadores profe-
sionales, orientacién altima de las universidades alemanas. Por
otra parte, la ciencia nipona sélo era concebida en funcién de
las necesidades inmediatas de la industria y del Estado.

Es posible afirmar, entonces, que la adaptacién del mo-
delo alemin por parte de los japoneses fue altamente selectiva,
a tal punto que, segin algunos autores,®> en la prictica poco
tuvo que ver con su modelo de origen. La pujante sociedad
industrial de la preguerra, requiri6 que las universidades
imperiales se fueran poniendo al dia de acuerdo con el desa-
rrollo capitalista de la nacién japonesa. Eso lo confirman las
palabras de el primer ministro Ito Hirobumi en una conferen-
cia que dict6 en la ceremonia de graduacion de la Universidad
Imperial de Tokio, en 1886:

El dnico modo de mantener la grandeza de la nacién y garantizar
eternamente el bienestar de nuestro pueblo es por medio de los
resultados de la ciencia [...] Las naciones solo prosperan gracias a las
ciencias aplicadas [...] Si deseamos que nuestro Japén se construya
sobre fundamentos s6lidos que garanticen la prosperidad futura y que
lo equiparen con las naciones mis desarrolladas del mundo entero, el
mejor modo de lograrlo es incrementando el conocimiento sin demorar
el desarrollo de la investigacién cientifica.

En la década de los treinta, la ideologia ultranacionalista
invadi6 los recintos académicos universitarios. Las casas de altos
estudios, publicas y privadas, tuvieron que someterse a las
demandas de los sectores gubernamentales militarizados. El

¥ Asi opinan James Barholomew, *'Japanese Modetnization and The Imperial
Universities, 1876-1920", en Journal of Asian Studies, nam. 37, febrerode 1920, pp.
251-271; William Cummings y Amano Ikuo, ‘‘“The Changing Role of The Professsor’’
en Changes in the l]apzme:e University, W. Cummings y otros (comps.), Pracger,
Nueva York, y Harold Perkin, Perspectives on HigberEfucation, Betkeley, University
of California Press, 1984, pp. 17-54.

4 Citado en James Bartholomew, ap. cit., p. 254, traduccién de laautora, 1978.
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Estado requeria de sus universidades la especializacién profe-
sional apta para la empresa bélica que habia emprendido
Japon.

Podriamos concluir, 2 modo de balance, que el caricter
subordinante del Estado respecto de las instituciones educati-
vas superiores hizo que éstas se fueran transformando en fun-
cién de las exigencias —aunque también hubo concesiones—
de los sectores gubernamentales hegemoénicos. A través del
control policial encarnado por los servidores publicos, se
anularon las demandas sociales adversas a los fines del Estado
capitalista ‘‘paternalista y antiindividualista’ del Jap6n de la
primera mitad del siglo XX.



