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Introduccion °

HACIA FINES DEL SIGLO XIX, ARGENTINA Y]APON estaban conso-
liddndose como estados nacionales; en el plano de la‘educacion eés-
to sngmﬁcaba la configuracion del conjunto del sistema educativo
moderno: desde las instituciones hasta los edificios, incluidos la
normativa, los planes de estudio, los profesores, los maestros y los
libros de texto. Entre 1880 y 1930 se produjo, en ambos casos; una
notable expansion del sistema ediicativo, tanto de sus actotes como
de sus instituciones (Mollis, 1990a). Podemos sostener, pues, que
la socializacion y la instruccion, ambas funciones basicas del nivel
compulsivo de escolarizacion, fueron el vehiculo por medio del
cual la cultura nacional se reprodujo’y se transmitio a la nueva ge-
neracion. En una sociedad agraria y tradicional (como lo era el Ja-
p6n del siglo XIX), el proceso de reproduccion cultural antes aludi-
do, tenia lugar en el ambito familiar. De cualquier modo, en el
pasado feudal japonés, la instruccion era el privilegio exclusivo de
los samu’rais'y‘d"e sus superiores dado que los campesinos, los arte-
sanos, los mercaderes'y las mujeres quedaban excluidos de tal pre-
rrogativa (Amano, 1., 1990: 55). ~ *- "o :
Con la creciente division del trabajo surgié una nueva forma
de socializacién basada en el consenso y en unarelacién directa con
él, ya que la'socializacion familiar comenzo a revelarse insuficiente
para las fiuevas necesidades. Es posible verificar que este proceso
coincide con los procesos de ‘constitucion y consolidacion de am-
bos estados nacionales. En éfecto; la necesidad de crear un nuevo
tipo de ciudadano (ciudadano-subdito en Japén) llevé al disefio y a
la implantacién de'una educacion con las caracteristicas de obliga-
toriedad y universalidad (para todos, sin distinciones de clase, cre-
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doo color). Durante los ochenta, en Japon y Argentina se sanciona-
ron leyes que crearon los sistemas de educacién obligatoria (en
marzo de 1886 fue promulgada la Ordenanza de la Escuela Prima-
ria Japonesa que dividia los cursos en ordinario y superior; el pri-
mero era de cardcter obligatorio; en Argentina, la ley 1420 se pro-
mulgé en 1884). Ambos estados asumieron, de este modo, una
responsabilidad que hasta ese momento estaba, en Japén, en ma-
nos.de los clanes feudales y de los templos budistas (las denomina-
das escuelas Hanko y Terakoya del periodo Tokugawa, respectiva-
mente) y en Argentina, de los particulares (preceptores-e
institutrices) y de la Iglesia catlica argentina. Asi comenzé a disefiarse
una politica educativa con un fuerte mensaje de contenido moral para
todos los ciudadanos. La escuela tenia que actuar como una guia mo-
ral, crear buenos habitos y auspxaar una profunda identificacion del
 habitante con el pais.

'La constitucion,de las naciones modemas acusa un largo pro-
ceso histérico que encuentra sus mayores exigencias formales en el
: snglo XiX. Las “unidades nacionales” se lograron sobre la base de
las disputas seculares y de los conflictos entre las fuerzas represen-
tantes de la tradicion, temerosas de un cambio que promoviera la
pérdida del lugar de privilegio que detentaban. Asi se elevaron las
voces de los' modernizadores que confiaban —en Japén como en
Argentma- en la ilustracion del pueblo, la instruccién publica uni-
versal, y obhgatorla, yla alfabenzamon como instrumento para lo-
grarel resultado que se buscaba. Dicho de otro modo, tanto la oli-
garquia modernizante argentina como la aristocracia ilustrada
nipona, que encarnaban al estado nacional en ambos casos, sabian
que para mantener la unidad y la cohesion social, el estado debia
organizar, su control por medio de diversos mecanismos que lo hi-
cieran efectivo y le dieran legitimidad. La educacin compulswa se
convirtio asi en una herramienta fundamental de ese proposito,
aunque fue peligrosa para algunas fracciones conservadoras.que
prevexan el cuestionamiento al statu quo derivado de este nuevo im-
petu “modernizador” —sinénimo de occidentalizante en el caso del
Japon o de anticlerical en el caso de Argentina (Mollis, M., 1990a).
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El Estado y la escuela argentina: proclama y realidad en la
segunda mitad del siglo XIX

Los procesos de consolidacién de los estados nacionales generaron
un tipo particular de demanda educativa, que buscaba crear ciertas
cualidades vinculadas con los requerimientos politicos que exigia
su nueva existencia. Como consecuéncia de estos procesos, las de-
mandas no se vieron sélo como modos de garantizar el orden y la
ConStltUClon legal Slno tamblen como lnstrumentos necesatlos pa-
ra que la comumdad accedieraa dlChO orden.
La integracion de la poblacxon sngmﬁcaba no solo vinculacion 1deologlcar
con el conjunto de las orientaciones politicamente deseadas, sino también el
desligamiento de las particulares y tradicionales relaciones de poder y de sus
estrechamente limitados mundos linguisticos y de vida. La estabilizacion de
todo sistema estatal de poder confiado a la escuela, incluia la tarea de colocar
al individuo a partir de las lealtades tradicionales en una relacion directa con
la autoridad publica la cual fue concebida entonces como base para las rela-
ciones sociales mas hbres (Lechmsky. Ay Roeder. P, 1983: 53.54).-

1,

El corolarlo de esa ecuacién fue la escuela redentora , que na-
ci6 con un sentido misional y se configuré en funcién del “aposto-
lado” de los maestros o verdaderos sacerdotes de la religion del es-
tado liberal: la instruccién y el patriotismo. Baste recordar la vieja
sentencia sarmientina: “Un pueblo ignorante seguird siempre a
Rosis”, lo que equivale’a decir, “un pueblo ilustrado siempre elegi-
rd bien a sus goberhantes”. La funcion redentora de la escuela que-
da mejor dibujada en el discurso que Sarmiento pronuncioé en el

) J : q p
acto fundacional de la Escuela de Catedral'al Norte; en 1859:
. Lo Lot

La escuela es en lo moral lo qué la palanca de Arqunmedes en lo fisico, el més

vulgar y conocido mecanismo humano, la mas colosal de las fuerzas aplica-

das a la matetia o a la inteligencia... Los pueblos antiguos hicieron en
pirdmides y mausoleos la apoteosis de lo pasado y la muerte, ensalzando la
tumba. Los pueblos modernos principian hoy a enaltecer el porvenir

y la vida, erigiendo en la escuela monumental la cuna del pueblo donde

‘han de'crecer y desarrollarse las virtudes y las dotes sociales de todos...

La difusién de las luces viene entre nosotros ligada a las cuestiones po-
liticas y se mezcla en la conciencia publica con los otros intereses sociales.

Por eso el publico se apasiona ardientemente por ellas, por eso las escuelas

decaen entre nosotros cuando los que combaten por la libertad politica son

postrados o sucumben. Si los ‘Augures romanos hubieran sido consultados
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por Scipion, le habrian dicho que esto significa que la campana que va a
abrir, es la campafia de la civilizacion contra la barbarie; que se fundarin
escuelas a cada batalla que gane; que las escuelas en su generalizacién o en su
decadencia estan hoy m4s ligadas a la suerte de sus armas; y que el historia-
- dor de Belgrano, el patriota honrado, el sabio modesto, est4 destinado a imi:
- tarlo y completarlo, dando batallas y fundando escuelas 4 su paso. {Gloria a
las armas de la civilizacion, que empuria hoy Buenos Aires! jGloria al Estado
de Buenos Aires! (Sarrmento, Axchlvo Histérico de la Provmaa de Buenos

Aires, 1939: 84.87).

Coincidimos con Puiggroés cuando plantea que el discurso pe-
dagogico liberal que se institucionalizé en el estado oligarquico no
fue solamente un discurso anticonservador y anticlerical, sino una
propuesta politico pedagdgica para el conjunto "de los sectores so-
ciales (“progresistas y oprimidos”). Por esa razon,

el discurso de la “instruccion publica™ resulté un instrumento importantisi-

- mo para la construccion del sisterna de hegemoma postulado por los secto-

res dominarites. Su papel fue contradictorio, por-un lado contribuyé a la

demiocratizacion de la sociedad dentro del capitalismo y por otro, constituyo

el marco para la interpelacion de los sujetos por parte de las clases y sectores

dominantes (Puiggrds, A., 1984: 17).

H

Al promedlar el penodo de construccién y consolidacion del
estado nacional, las autoridades neutralizaron las tendencias cen-
trifugas que se le oponian. Esta busqueda de consenso al margen
de la apelacion a la violencia, pasaba. en,buena medida por la posi-
bilidad de otorgar legitimidad a un sistema politico a través de la
consustanciacion con el nuevo orden mediante la amphacxon y
monopolio por parte del estado de ciertas tareas, entre ellas la edu-
cativa (Mollis, M., 1990: 13-15). Con este fin se llevé a cabo una
notable ofensiva en la década de los ochenta que significo la crea-
cién del Consejo Nacional de Educacion, la reunion del Congreso
Pedagdgico, la sancion de la ley 1420, lo que supuso el avance del
estado y el momenténeo retroceso dé su mdas inmediato competl-
dor: la Iglesia. Por otra parte, podria decnrse que en este periodo, el
sistema educativo institucional y estatal se cre6 desde la nada. En
el afo 1883 habia 1 912 escuelas y 11 030 maestros, hacia 1890 las
escuelas habian aumentado a'11 999 y los maestros a 58 271, en
tanto que la poblacnon escolar que asistia a las escuelas elementales

en 1883 era.de 145 660 y en 1930 habla aumentado al 444 892
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(Censos Nacnonales de Educacion). Sin'embargo, la falta de docen-
tes argentinos hizo necesaria la’ presencia de extranjeros que, para
1888, constituian 26% de 0s maestros de Buenos Aires (M.1. Bar-
bero y D. Roldén, 1987: 79) En algunas de las provincias, en
1894, solo 20% de los maestros tenia titalo hablhtante Tampoco
la falta de textos alteraba la situacién. Ramos Mepa quedo fuerte-
mente impresionado cuanido, liégo de’ recorrer las escuelas prima-
rias, en 1908; descubri6 que en la mayorla de ellas s utilizaban
libros extranjeros, en particular Cuore de d’ Amxcns (El Monitor,
1984:1212). La escuela rédentora tendria como mision nada mds
ni nada menos gque plasmar én la reahdad social, el suefio de todo
un siglo. El suenode los iluministas, que, el optlmxsmo pedagéglco
del siglo XIX asplraba a hacer real

L.
v

Allx y aqul, en Italia, en Francia, en la"Argentma, en América: la escuela
+* comin, obligatoria, gratuita, abierta a todos, la alfabetizacion, ha surgido
: para transformar a la humanidad, para redimir a los hombres de la ignoran-

't ciadela opresidn. Pondré en sus manos el alfabeto yel libro, la Constitucién

y la prensa libre, la ciencia y la formacion moral, jay los tiranos! (Zanotti, J:

L 1972 35)

En la decada de los ochenta se fundaron los pllares de l4 legis-
lacion ‘educativa argentina y desde entonces ‘hasta el centenario
(1910), entre los diferentes proyectos educacionales se désarrolla-
ron luchas cuyo resuitado —nos atrevemos a postular— fue el triun-
fo de los “normalizadores” (Puiggros, A 1990: 42). Estos expresa-
ron una concepcion de la educacnon ‘vinculada con un ‘pais
agroexportador, politica y culturalmente restrmglda, antes que a
la nacién mdusmalnzada y progresista con la que s6io la genera-
ci6n del treinta y siete'y una buena parté de los representantes del
Congreso Pedagégico de 1882 (Mollis, 1990 '102-103). En efecto,
como lo sefiala Puiggros, el acentuado federalismo de la ley 1420
fue rectificado con la promulgacién de la llamada “Ley Lainez” de
1905, que ampliaba las atnbumones‘del gobierno nacnonal con res-
pecto de la'educacién primaria provmcnal

_José Maria Ramos Mejia, presidente del Consejo Nacnonal de
Educacién expresaba en 1908, la preocupacnon del gobietno cen-
tral por lograr la unidad nacional frente al gran caudal inmigrato-
rio que nuestro pais habna albergado

1
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_La fuerza del Estado para conseguir el encarrilamiento del pueblo y lograr al
mismo tiempo su propia unidad y fortaleza, reside como he dicho, en primer
término en la escuela (cit. por Puiggrés, 1990: 46).

El estado era un instrumento indispensable para realizar accio-
nes tendentes a limitar y encarrilar a los inmigrantes a fin de some-
terlos a las reglas de juego establecidas por la oligarquia reinante.
La educacién compulsiva no sélo significaba la subordinacién alos
valores comunes y a un mayor conocimiento de la sociedad, sino
también al conocimiento de sectores sociales que estaban en con-
diciones de garantizar la difusion publica de su'mensaje. Por tlti-
mo, el contenido de la eleccién hecha por determinados grupos
sociales en su intento por apropiarse de un espacio importante en
el marco de los discursos publicos ocurre en una construccién muy
particular. En efecto, la escuela primaria en la Argentina de ese pe-
riodo no sélo es un lugar privilegiado por ser publica y obligatoria,
sino ademds porque alli se refractan proyectos que atraviesan a to-
da la sociedad; es la encargada de formar ciudadanos, uno de los
logros mds importantes de la obra del estado. Por otra parte, es,
asimismo, el &mbito privilegiado de circulacién de simbolos articu-
ladores de la relacion con el resto de la realidad, mediante la cultura
escolar, laica y patridtica. "Se venera a la naci6n construida desde
Caseros, a sus simbolos y sus héroes (Puiggrés, A., 1990: 45). El
saludo a la bandera, el escudo, el Himno Nacional y las canciones
patrias fueron orgamzados sobre la base de laidea laicista, asi como
las normas de comportamierito cotidiano expresadas en los ritua-
les escolares: la formacién de filas, el saludo coreado de pie junto al
banco, los retratos de los héroes' que adornaban el aula, etc. Ade-
mas, la combinacién de cultura popular y de élite, producida en la
escuela es unica y provee dreas de interés para investigar los meca-
nismos a través de los cuales se produce la distribucién cultural, de
la “porcion de realidad (recortada y seleccionada por la escuela) pa-
ra preservar y distribuir como una construccién social que repre-
senta la totalidad y no un mdmduo o grupo social determinado”
(Roldén, D., 1989). )

El 15 de septiembre de 1908, el Consejo de Educacion acordé
normas estrictas segun las cuales subordinaba al poder del estado
toda la acciéon educatlva escolar y establecia, entre otras cosas, la
obhgacnén de ser argentino como requisito para ejercer la docencia.
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Laresolucién de 1908 ponia el acento en las-indicaciones sobre los
elementos de historia, geografia e instruccion civica que deberian
introducirse en los planes de estudlo, en la prictica escolary en los
actos patnos conmemorativos.

Sarmiento: un precursorde la educacion de la mujer:

Segun Gregorio Weinberg, Domingo Faustino Sarmiento elaboré
“una suerte de filosofia-de la historia, \in esbozo de antropologia
cultural que le permitié explicar el proceso de desenvolvimiento
nacional como un contrapunto entre civilizacién y barbarie, arrai-
gada la primera en las'ciudades y la segunda en la campana” (Wein-
berg, 1988: 1). El'programa sarmientino estaba asentado sobre
tres factores capitales: la inmigracion, ld colonizacion y la educacion.
Dificultada la inmigracién, trabada la colonizacién, la educacién,
finalmente, no pudo desempefiar el papél fundamental gie tenia
asignado en el ideario sarmientino. Sin embargo, se puede afirmar
que la politica educativa de filiacion sarmientina jugo un " papel de-
cisivo en el proceso de integracion nacional: la construccion de
una identidad nacional, que se procur6 alcanzar desde la escuela
obligatoria. De acuerdo con Sarmiento, la educacién era necesaria
para contribuir al progreso a partir de la formacion de hombres
que pudieran desenvolverse como productores y ciudadanos a la
vez —como lo sefiala Weinberg— la difusién de las primeras letras
posibilitaria el acceso a la lectura y, en consecuencia, a la tan men-
tada revolucién agricola e industrial que conmovia en ese momen-
to a Estados Unidos y a Europa occidental.

Desde la fundacion, en San Juan, el 23 de marzo de 1839, del
primer Colegio de Seioritas de la Advocacion de Santa Rosa de América
~dirigido por el propio Sarmiento—, el educador sanjuanino ya preco-
nizaba el papel protagonico de la mujer en el terreno educativo:

Es evidente que en sus primeros.anos el hombre recibe la influencia mater-
- nal: ;qué marcha, qué direccion podrd imprimir una madre sin ninguna tin-
tura de luces al espiritu de sus tiernos hijos, cuyas inclinaciones futuras debe
formar? ;Una madre sin instruccion podra inspirarles el deseo de instruirse?
La instruccion podria compensar los caprichos de la suerte y ademas ;cuan.
tos talentos ignorados, cuantos géneros de mérito hasta hoy desconocidos
‘podria desplegar esta parte interesante de la sociedad con el poderoso auxi-
‘lio de las adquisiciones intelectuales? Mejor que en casa este tipo de educa-
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- cién debe darse en un colegio donde se les ensefiaran los quehaceres domés-
ticos, las habilidades que pertenecen a su sexo y también la musica y el baile.
La finalidad es mejorar sus cualidades intelectuales, ponerlas al nivel de las
exigencias de la Sociedad moderna, desarrollar su fisico y su inteligencia.
Predisponerlas a ser esposas tiernas y tolerantes; madres ilustradas y mora-
les, cabezas de familia hacendosas, econdmicas, he aqui el grande objeto de
un establecimiento de educacién para Senoritas (Sarmiento; D.F: citado por

Verdevoye, P., 1987: 31).

Las palabras de Sarmxento son harto elocuentes en cuanto a su
visién, a la vez, modermzante y tradicional del papel que la mujer
iba a desempenar en la nueva socnedad A la funcién domestlca
tradicional femenma, Sarmiento le agregaba la funcién “intelec-
tual” pero en tanto madre formadora de sus hijos. Alli radicaba el
germen de la trlada mujer-t 'nadre-maestra que se consolidaria a par:
tir sobre todo,. del * normallsmo En el documento c1tado, Sar-
miento describe una serie de prohibiciones que tenian que ver con
la vida cotidiana en el pensionado (ya que el coleglo funcionaba
bajo el sisterna de mternado) cuyo, ¢ contenido es sugerente, porque
da cuenta del costumbrlsmo moral de principios de siglo:,

. .
Se prohlbe leer llbro alguno sin conocimiento de la Sefora Rectora, entrar
en la habitacién de 6tra pensionista en horas dedicadas al estudio, todo jue-

++  go'dé manos, acercarse a la cocina, el uso de apodos o sobrenombres y tode

I - tratamiento familiar, desnudarse en presencia de sus compafieras, conta: en
sus casas los castigos dados en el Colegio para que los padres no fomenten el
vicio deshonroso de la murmuracxon etcétera (Sarmlento, 1839 cxtado por

Verdevoye,P 1987 34).

N - Lo ot

s

Ricardo Rojas, en el Profeta de, la Pampa caractenza esta ‘crea-
c1on de Sarmlento en los 51gmentes ‘términos:

'
e !

Hay algo nuevo (. algo huevo’ en aquel Colegio de Sarmiento: es la presen-
cia de un laico frente al pensionado; laindole mixta que de ello resulta en su
personal directivo; la cooperacion que crea entre los padres y el director, la
ayuda de la Sociedad Protectora laica también, o popular, formada por los
a - wecinos doctos; la funcion del sentimiento religioso y del sentimiento patrié-

tico en sus ceremonias y conmemoraciones; el sentxdo democratico y practi-
co de su sistema (Rojas, R., 1945 132)

Afos mis tarde Sarmnento escribiria que era sobre todo en
Estados Unidos donde la palabra libertad tenia algiin sentido para
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las mujeres. Esta idea tomé forma en la mente de Sarmiento a su
regreso de Europa y Estados Unidos, cuando comenzé a opinar que
no habia motivo para educar a los muchachos y dejar sin educaciéon
a las nifas. “Surcaricter maternal €s una ventaja para la educacién
de los parvulos y las hace superiores a los hombres en la misma
funciéon”. Sarmiento insistia en que en Francia, Italia y Estados
Unidos eran las mujeres las que se ocupaban de la mayor parte de
las escuelas. . .

Estas sentencias sarmientinas de 1848 ant1c1paban lo que ha-
bria de suceder en la realidad educativa argentina hasta el presente:
el magisterio como una profesién-oficio para mujeres.

Las escuelas normales como “misioneras del progreso”

Senalar al espiritu con que se fueron fundando las escuelas normales
en Argentina ayuda a comprender el papel que les toco desarrollar a
las maestras en la busqueda de la identidad nacional y la adhesion
hacia los simbolos y valores patrios.

Asi se expresaba el presidente Nicolas Avellaneda en la funda-
cion de la Escuela Normal Nacional de Maestras de Rosario, el 20

de abril de 1869:

’

Inaugurar una escuela es hacer un llamado a todos los poderes del bien, y
siendo el acto mas benéfico, es al mismo tiempo el mas solemne, porque
importa ponerse como nunca en presencia del porvenir. ;Quién podria decir

" cuanto influird en la suerte humana un solo nifio que se educa, si al hacerse
hombre piensa como Newton, gobierna como Washington o inventa como
Fulton? Asisto con ustedes a la majestuosa ceremonia y pido al sefiot Obispo
de Ciyo_que la termine dejando caer bendiciones sobre el nuevo edificio.
para que quede “santificado como un templo”, y la extienda enseguida, so-
bre la cuna del nifio, sobre la tierna solicitud de la madre, sobre los campos
y sus cosechas, sobre nuestro pueblo y sus destinos (citado por Bergnia, M
1969). -

. [

Avellaneda confiaba en que’la educacion ‘escolar proveeria fu-
turos Newton, Washington o. Fulton y esta confianza se sostenia
en una fe digna de “un gran templo”, como el propio presidente lo
enuncia. En este contexto discursivo queda claro que para que hu-
biera escuelas por doquier, tenfa que haber maestros por doquier,

-y
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y tal articulacién nos conduce al movimiento pedagégico de fines
de siglo, reconocido como “normalismo argentino”.

El “normalismo” tuvo su origen y se desarroll6é juntamente
con la difusion de la ensefianza primaria y con las grandes leyes de
instruccion obligatoria, provinciales y nacionales. Podriamos afir-
mar que la denominacién genérica de “normalismo” incluye un
conjunto de instituciones (las escuelas normales, el Consejo Nacio-
nal de Educacion, los consejos provinciales, las direcciones genera-
les, etc.), un cuerpo de funicionarios y el personal docente, asi como
los hacedores de las teorias pedagégicas de inspiracién positivista,
racionalista y experimental (José Maria Torres, Victor Mercante,
Francisco Berra, entre otros) y la doctrina por ellos producida, que
dio origen al llamado “metodismo pedagégico” (Zanotti, J.L.,
1960). Las aulas de las escuelas normales se poblaron con jévenes
provenientes de familias de apellidos tradicionales y prestigio so-
cial, pero empobrecidas o con escasos recursos economicos debido
a la regresién econémica que algunas provincias del interior esta-
ban padeciendo, frente al desarrollo vertiginoso del litoral y de las
praderas bonaerenses. En el litoral y en los grandes centros urba-
nos, fueron los hijos de los i inmigrantes, con una decidida voluntad
de ascenso social y econémico, quienes aumentaron el nimero de
beneficiarios de las escuelas normales. En realidad, ser maestro re-
presentaba un sueldo aceptable para la época, asi como seguridad
y sobre todo prestigio social, si tenemos en cuenta la historia fami-
liar de la segunda generacion de inmigrantés. En esta somera des-
cripcion de los beneficiarios del normalismo, falta nombrar a la
mujer como decisiva candidata a la carrera magisterial. Tanto en las
provincias como en las ciudades del litoral, la mujer ingres6 con
entusiasmo en este tipo de estudios secundarios. De origen medio
alto, con apellidos de linaje, y en menor proporcion de sectores
populares, las mujeres veian en el magisterio una profesién social-
mente aceptada en la que coincidia cierta “vocacién maternal”
con el prestigio de un estudio secundario y la posibilidad —aun-
que con menor impacto en la realidad— de ejercer una profesion
decorosa (Mollis, M., 1985).

Desde el surgimiento de las escuelas normales, los docentes
debieron atender dos tipos de demandas que, segin investigacio-
nes actuales, son consideradas “contradictorias” (Alliaud, A.,
1990: 92). Nos referimos a la formacion profesional muy ligada al
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metodismo positivista, versus la vocacion practicamente sacerdo-
tal también necesaria para ejercer esa profesion.

En cuanto a la formacién pedagdgica que dominé el éscenario
de las escuelas normales —por lo menos a través de la influencia
que mantuvieron sus libros de texto en varias generaciones de
maestras— es importante referirse a José Maria Torres (espafiol,
1823-1895). Junto con Pedro Scalabrini, Torres fue el director de
la Escuela Normal de Parand, porlo que pricticamente se convirtié
en el iniciador del movimiento normalista. En rigor de la verdad,
Torres llevo al Rio de la Plata la pedagogia de Herbart, defini6 al
maestro como el “educador metédico” (Torres, J.M., 1910) y con-
textualizé sus méximas pedagégicas a partir de las concepciones
pestalozzianas y de la psicologia asociacionista de las “facultades”.
Por estas causas, Torres elaboré su modelo didéctico —que genera-
ciones sucesivas convirtieron en una préctica repetitiva, formalista
y decadente— sobre la base de los siguientes principios: a) “la obser-
vacién antes que el raciocinio; b) los hechos antes que las definicio-
nes o férmulas; c) los procedimientos antes que las reglas”. “Cada
grado de la ensefianza elemental debe ejercitar diversas facultades
del nifio” (Torres, ] M., 1910). - ' ‘

Existe un referente tipico del normallsmo ligadoa la nocién de
“vocacion sacerdotal del magisterio”; hablamos asi del maestro del
interior, el maestro de campania, el maestro de las escuelas de cam-
po perdidas en'la selva o la montana. Su funcién era ilustrar, fo-
mentar el patriotismo, y su perfil ha sido fuente de inspiracién de
una vasta literatura exaltadora de dos catacteristicas constitutivas
de la imagen social del maestro: “martir y apostol”. Ha habido mu-
cha tinta derramada sobre estas caracteristicas francamente devela-
doras de la funcién asigniada al maestro de camparia que se fue ha:
ciendo extensiva al maestro en general, en oposicion con las
condiciones reales de abandono y desinterés que mostraron las au-
toridades, las cuales no recompensaban materialmente tan elevado
sacrificio (Pastor, L., 1882: 15). - o

Luis Pastor, profesor destacado de matematicas y astronomia
de la Escuela Naval Militar, en un mforme elevado al Congreso
Pedagégico en 1882 comenta:

(Se quiere que la educacién progres’e? Hagase que el maestro de escuela pro-
grese. ;Se quiere que progrese el maestro? Siquesele del vacio, del ostracismo
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moral en el que se-halla, Asi serd dignificada la profesion de la ensefianza...
el maestro de escuela es el unico que parece condenado a ser una excepcion
en la sociedad; para él no hay mis suefios que el de perder su empleo... por

" lo demis el maestro de 20 afios o el de 60 es lo mismo, su sueldo es el mismo
y su consideracién igual... o menor. ;Cémo puede este esclavo progresar, ni
ilustrarse ni sobresalir? Progresar jen qué? illustrarse! ;Para qué? {Sobresa-
lirl... jAh! eso le esta prohibido terminantemente. El maestro de escuela es
el tipo de la igualdad geométrica (Pastor, L., 1882: 18).

Andlisis de los libros de léctu-ra, entre 1900 y 1940: el peso de la

formacién-moral

En una reciente investigacion sobre el discurso escolar en Argenti-
na, Historia y moral en el discurso escolar, se analiza un corpus funda-
damente seleccionado, al que representan 24 libros de lectura
aprobados por el Consejo Nacional de Educacion entre 1900 y
1940 (Roldan, D., 1989). El autor amba a diversas y significativas
conclusiones. ‘

Sobre un total de 2 251 lecturas, 483 son clasificadas como
Morales (21. 1%); 263, Geogrdficas (11.6%); 214, Histéricas (9.5%);
199, Descripciones de la naturaleza (8.8%); 122 Personajes histdricos
(5.4%); 97 Patricticas (4.3%); 79 Descripciones familiares (3.5%); 71
Cientificas (3.1%); 60, Sociales (2.6%); 37, Literarias (1.6%), y las
restantes Otras (27.6%). Obviamente, las lecturas con mayor peso
cuantitativo son las de tipo moral, luego las geograficas y por ulti-
mo las historicas. Esta clasificacion parece indicar que los conteni-
dos prioritarios de la escuela primaria entre 1900y 1940, han gira-
do en.torno de tres ejes principales: la moral, la geografia y la
historia (recordemos la resolucién del Consejo Nacional de Educa-
cion de 1908, mencionada antes). ‘

- José Maria Ramos —presidente del CNE~ definié a la educa-
cién moral como aquella que tiende “a despertar y fortalecer los
sentimientos generosos; a reprimir las inclinaciones peligrosas; a
cultivar la conciencia del nifio y a formar habitos de conducta mo-
ral” (El Monitor de la Educacion Comin, 1910: 559). Dos parecen
ser los nudos centrales de la definicién; por un lado, formar el ca-
racter y, por el otro, contener y encauzar las pasiones, dominadas
por la razén. Resulta significativo mencionar, ademis, que se espe-
raba que los libros de texto “no debian ser antologias y que debian
presentar, a propdsito de historias que resultaran amenas para los
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nifios, una ensefianza moral: el libro esta escrito para que el nifio
asimile las ensefianzas del libro de lectura —principalmente las mo-
rales” (Gélvez, D., 1935: 6). Y

En la investigacién mencionada, la seleccion de las lecturas'y
su ulterior inclusién en‘la categoria “moral” se realizé en funcién
de los criterios que siguen. Se tuvieron en cuenta las lecturas refe-
ridas a “valores y creencias”, “comportamientos y.conductas” y
“sentimientos”. Se hizo lo mismo con las lecturas que aspiraban a
inculcar un comportamiento, sancionado positiva o negativamente
o que hicieran referencia a algiin episodio historico, representando
asi el “uso moral de Ja historia”. A modo de ejemplo, la serie de
conceptos que se Tepiten con mayor frecuencia, son: “la honesti-
dad, la frugalidad, la modestia, la humildad”. Los personajes pro- .
tagdnicos de la historia son portadores del mensaje que debe ser
transmitido a los nifios; se convierten asi en “modelos” que los es-
colares tendran que imitar. En cuanto a los personajes preferidos
de la historia, éstos son San Martin y Belgrano quienes encarnan,
como “héroes”, la mayor parte de los valores morales que los textos
aspiran a mculcar -

Durante el casi medio siglo que transcurrié entre el gobierno
de la oligarquia liberal y la “década infame”, se trat6 de construir
un discurso hegeménico que representara las voces del estado en los
libros de lectura. La identificacion del gobierno.de Irigoyen con
los valores nacionales, populares, antimperialistas y kraussistas no
pudieron quebrar el aparato discursivo que dominé la-produccién
literaria —aunque si sucedio eso ton el universitario a través de la
Reforma.-De cualquier modo; el liberalismo argentino fue un rétu-
lo bajo el cual se cobijaron una serie de matices, una amalgama de
parlamentarismo inglés, constitucionalismo norteamericano y re-
publicanismo galo, unidos por el optimismo histérico, el culto a la
razén vy la tolerancia. ;Cuales fueron los valores elegidos por la es-
cuela para inspirar:a los escolares? Si bien.un anilisis de lo anterior
excede el propdsito de este trabajo, resulta significativo que en
1910 existiera en los colegios nacionales un curso denominado Mo-
ral Civica y Politica, y'que ademas los contenidos de sus programas
se centraran en la formacién.del ciudadano a través de los valores
que se consideraban esenciales: la virtud y.el patriotismo. Entre los
temas que mejor apuntalaban estas-cualidades, aparecen la virtud
civil, el espiritu de sacrificio de los ciudadanos-como condicién de
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vida para las democracias, la falta de patriotismo como causa de la
decadencia de las naciones. Las virtudes indispensables de un ciu-
dadano serian: veracidad, energia, moderacion, lealtad, perseve-
rancia, temperancia, trabajo, etc. (Finocchio, S., 1989: 57.)

Para concluir, recogemos la hipétesis sobre el significado de lo
moral derivado de la interpelacion a los libros de lectura. Si bien
el contenido del mensaje se ocupa sobre todo del discurso moral, ¢l
campo del mismo no es homogéneo. Es un campo abierto que re-
fleja los conflictos que operan al interior de una sociedad abierta a
nuevos grupos sociales (inmigrantes) y que articula procesos nove-
dosos como son la urbanizacién y la construccion de significados
que pugnan por convertirse en hegeménicos. “El campo de lo mo-
ral no estd suficientemente homogeneizado y cada autor tiene cierta
libertad para constituir los ejes principales alrededor de los cuales
constituye lo moral” (Rold4n, D., 1989: 123).

La escuela de la era Meiji: entre la modernizacién nacional
y la restauracién imperial
En enero de 1868, el nuevo gobierno japonés dio a conocer una
proclama titulada “La restauracion de la Ley Imperial” (Oseifuko
no Daigorei), donde se incluia un articulo que planteaba la urgen-
cia con'que se requeria fomentar el cultivo de los hombres de talen-
to que debian desempefiarse en el gobierno. En realidad, todavia
faltaba organizar la estructura administrativa del nuevo gobierno,
el cual estaba constituido por una coalicién de funcionarios admi-
nistradores de antiguos feudos (basicamente de los clanes Satsuma
y Choshu). i

La Restauracion Imperial fue proclamada formalmente en di-
ciembre de 1867; quedé asi el trono imperial en manos del empe-
rador Mutsuhito, conocido histéricamente como Meiji, el mas
grande soberano desde tiempos de Jimmu Tenno (Runkle, S.,
1974: 25). Obviamente, era necesario crear una organizacion admi-
nistrativa auténoma para remplazar las funciones de los bakufu.
Pero ;como habrian de seleccionarse y, posteriormente, formarse
los hombres que llevarian adelante este proyecto?

La educacién tradicional se convirtié en el bien mids preciado
para los lideres nacionales. El primer método que se us6 para reclu-
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tar funcionarios fue ubicar en los puestos publicos-alos oficiales
mas “talentosos” de los dominios feudales, o a quienes vivian en la
capital. En el afio 1869 ya habian sido elegidos alrededor de cien
asesores, sobre la base de las amistades y conexiones personales
(Amano, 1., 1990: 41): ,

En 1885 fue abolido el sistema de goblemo de tipo feudal (Da-
jokan) que estaba en vigor desde la Restauracién Meiji, y se estable-
ci6 por primera vez el sistema de gabinete. De este modo surgieron
el gobierno constitucional y el estado moderno unificado, con el
firme propésito de administrar a la nacién nipona (Aso, M. y Ama-
no. L., 1976: 17). En esta ocasién Mori Arinori fue nombrado mi-
nistro de Educacién. Tan pronto como éste asumi6 su cargo, em-
prendio la reforma del sistema escolar y promulgé las ordenanzas
que reglamentarian el funcionamiento del sistema educativo en su
conjunto entre. 1892 y 1906 (Ordenanza de la Universidad Impe-
rial, Ordenanza de la Escuela Normal, Ordenanza de la Escuela Pri-
maria y Ordenanza de los Centros de Ensefianza Media). El con-
cepto que el ministro Mori tenia de la educacion giraba en torno de
tres ejes: a) educacién para enriquecer y fortalecer al estado; b) edu-
cacién para lailustracién con el objeto de alterar la vieja conciencia
y ¢) educacién para el mantenimiento de la trad1c1onal polmca na-
cional del Japon. S ‘

Mori complets su proyecto educacxonal sobre la-base de una
estncta distincién entre “tareas académicas”, por un lado, y “edu-
cacién”, por el otro. Las primeras debian ser realizadas por las uni
versidades imperiales, en tanto que la segunda se brindaria en las
escuelas de nivel secundario y en lds escuelas primarias. Mori en-
tendia por tarea académica la busqueda de la verdad profunda de
las cosas, y por educacion, la formacion del pueblo para que cada
persona individual pudiera comprender plenamente su deber co-
mo subdito japonés, practicar la ética y alcanzar un grado de califi-
cacién para gozar del bienestar. Obviamente ambos propésitos
constituyeron el fundamento de la estructura dual de la educacién
japonesa de preguerra que satisfizo el “wakon yosai” (antes de la
segunda guerra mundial). En otras palabras, se estableci6 una ruta
escolar para inculcar la ética de una clase (samurai) al pueblo en su
conjunto, y otra ruta que monopolizo la ciencia y la tecnologia oc-

‘cidentales a fin de ponerlas al servicio de las necesidades del estado
{Mollis, 1987: 23). Ambas rutas, sin embargo, estaban igualmente
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imbuidas de un fuerte espiritu nacionalista.

_ Durante los cuatro afios de ensefianza obligatoria (determina-
dos por la Ordenanza Primaria de 1886) se debia aprender lectura,
escritura y aritmética (el curriculum de las tres R) y se le concedia
primordial importancia a la “educacién moral” de los subditos,
quienes debian ser educados sobre Ia base de la ética del sistema
familiar y del prometer lealtad al estado, a la familia y a la comuni-
dad (:Mollis, M., 1991: 17-18). ,

Los samurais fueron el sector social mas educado de la estruc-
tura feudal, y como tal fueron aprovechados para convertirlos en
eficientes, leales y patridticos funcionarios publicos del periodo
imperial (Dore, R.P., 1965). Tanto los samurais como los campesi-
nos, artesanos y comerciantes —los tres tltimos conformaban, en
ese orden, el estrato de los “comunes”— aceptaban sus obligaciones
de acuerdo con la posicién que ocupaba cada uno de ellos en la
jerarquia social; existia una aceptacién voluntaria de la subordina-
cién y supraordenacion de unos estamentos respecto de otros. El
confucianismo legitimaba dichas jerarquias mediante itna rigida
disciplina social y un conjunto de deberes, desde el punto de vista
ético. 5 !

La génesis del “capitalismo confuciano” —parafraseando a Mo-
‘rishima— se remonta a los valores éticos de la aristocracia feudal,
transmitidos y reforzados por el sistema elemental japonés desde la
Restauracion Meiji en adelante. Esta afirmacion con cierto matiz
weberiano en cuanto a la relacién que se pretende establecer entre
la ética confuciana (contenido sustantivo de la cultura escolar) y la
configuracion del sistema capitalista, queda esclarecida con algu-
nos parrafos del edicto imperial sobre educacién de 1890, conside-
rado como la “biblia” del Pais del Sol Naciente:

...Que nuestros subdltos siempre unidos en la lealtad y en la piedad filial,
supieron, en todos los tiempos, mantener gloriosas las, hermosas y funda-
mentales caracteristicas de nuestro. imperio, que constituyén justamente las
fuentes de los prmcnplos que deben servir de norma para la educacion nacio-
nal.

Vosotros nuestros subditos, por lo tanto, sed filiales a vuestros padres.
afectuosos entre hermanos, armoniosos como marido y mujer; como ami-
gos, fieles.

Conducios con propiedad y modéracion; extended vuestra generosi-

dad y benevolencia hacia vuestros préjimos, aplicios en vuestros estudios y
B ‘
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en vuestras tareas; cultivad vuestras facultades intelectuales y elevad vuestro
nivel moral; procurad obrar en beneficio ptiblico y promoved el interés so-
cial; respetad siempre la Constitucion y obedeced a las leyes y ofreceos va-
lientemente al Estado cuando la emergencia lo requiera, para defender y sos-
tener la gloria y prosperidad de nuestro trono lmpenal coemstente con el
cieloy con la tierra. .

De.esta manera no solamente afirmaréis vuestra fortaleza como.nues-
tros buenos y leales suibditos, sino que honraréis a las mejores tradiciones de
VUEStros ancestros.

...Es nuestro deseo que nos, vuestro emperador y vosotros nuestros
' subdltos. €N COmUN aceptemos con reverencia estos preceptos sagrados con
la undnime esperanza en lograr la misma virtud.

e El sistema elemental obhgatorlo y laico, que en Europa y en
algunos paises de Latinoamérica fue impuesto por la necesidad de
la burguesia de “formar al ciudadano”, para lo cual hubo que sepa-
rar formalmente al estado de la religiéon —o al menos remplazar los
valores ético-religiosos por la nueva religion de la instruccion y.el na-
cionalismo— en Japdn, en cambio, tuvo un desarrollo diferente. El
contenido bésico de la escuela elemental gratuita y obligatoria fue
“Shushin” (moral) derivada de la doctrina de Confucio. La ética de
la aristocracia feudal se habia convertido, por obra y gracia de la
escuela elemental, en la ética nacional del pueblo nipén. Los con-
tenidos educativos permitian formar desde la mas tierna infancia el
disciplinado caricter japonés. En este sentido, si tomamos en cuen-
ta algunas de las virtudes promovidas por el confucianismo y las
asociamos con ciertas expectativas de conducta requeridas para el
eficaz funcionamiento del capitalismo, obtendremos algunos indi-
cadores de la relacién que pretendiamos establecer: La disciplina,
el respeto por las jerarquias naturalmente impuestas, la abnega-
cion, el sacrificio, fueron conformando un perfil de “leal y subor-
dinado empleado-subdito” apto para el desarrollo de cualquier em-
presa (Morishima, M., 1984: 34). Aun cuando esta empresa haya
sido en sus origenes la gran empresa del estadonacional japonés, que
demandd de sus fieles y. devotos sabditos elevadisimos sacrificios
individuales y colectivos para superar el atraso econdmico y politi-
co que el encierro-feudal le habia deparado.

Un sector noble y confuciano y un sector social “comun” con
una ética colectiva, fueron los protagonistas del proceso de moder-
nizacién politica y econémica a partir de la restauracion de la ﬂgura
imperial, en 1868.
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La urbanizacién, la migracién de la poblacién rural a las ciuda-
des, la abolicién del sistema feudal, la unificacién territorial, la pro-
mulgacién de la Carta Magna, la construccién definitiva del esta-
do-nacional imperial y la politica educativa que puso en marcha el
sistema escolar a partir de 1872, modernizaron el sacrificio del pue-
blo nipén. La educacién formal (o mds bien la acreditacton de la
misma) se convirtié en la Ginica exigencia para acceder a los mejores
puestos laborales y se convirtié en determinante para la movilidad
social, en lugar de los antecedentes de “cuna” o linaje familiar. ;Ha-
bia llegado la revolucion capitalista?

Jap6n abrié su paso a la modernidad —a diferencia de algunas
naciones occidentales— por medio de una particular lucha entre el
modelo liberal importado de los paises m4s avanzados (Inglaterra,
Francia y Estados Unidos) y un conjunto de normas éticas conside-
radas autocrdticas por los propios asesores europeos —segun se ex-
presd Spencer en una carta dirigida a Kentaro Kaneko en 1892. En
la primera direccion se orient6 la organizacion del sistema educati-
vo moderno a partir de 1872, tomando como punto de referencia
al modelo francés y norteamericano, aunque finalmente predomi-
n6 el prusiano (Michio N., 1976:35-39). Yukichi Fukuzawa (1835-
1901) fue, sin duda, la figura mas relevante del periodo de moder-
nizacién educativa al que nos estamos refiriendo.

Del Fomento del Saber de Fukuzawa, al fomento de la sumisién en los
libros de texto

Yukichi Fukuzawa ansiab.. _ue Japén alcanzara el estadio de una
“nacién civilizada”. Para ello, consideraba primordial despertar un
espiritu independiente entre los educandos, fomentando la capaci-
dad de producir juicios de valor en funcién de cada situacién. No
podemos dejar de mencionar algunas de sus ideas directrices en
‘materia educativa, desde entonces hasta la actualidad. En 1872,
Fukuzawa publicé su gran manifiesto Fomento del Saber

...St se da con un joven dotado de una inteligencia especial hay que hacer que
aprenda las letras escritas de un lado al otro, y que se dé cuenta de lo esencial
de una materia, y de acuerdo con ello que investigue los principios de las
cosas que lo rodean, llenando asi las necesidades de cada dia. Este Jitsugaku
~o verdadero saber— es el conocimiento cientifico que todos deben adquirir
sin distincién alguna entre las clases. Sélo después de haberlo adquirido ten-
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drian que seguir los hombres el camino del samurai, del campesino, artesano
o comerciante y emprender el cuidado de su casa. Sélo asi puede alcanzar su
independencia un hombre, una casa, una nacién (Fukuzawa, Y., 1968). .

En suma, Fukuzawa aspiraba a promover el “espiritu de inde-
pendencia y autorrespeto”, sobre la base del conocimiento cientifi-
co, que era anterior a cualquier determinacién de “cuna” y que es-
taba en funcién del talento de cada uno. Asi lo explica este autor:

De aqui en adelante, no habra entre los subditos del Japon un rango innato:
el rango que corresponda a un hombre lo determinarin sus talentos y la
posicién a la que llegue por ellos. Ya estd abierto el camino para que los
hombres de las tres clases (campesino, artesano y comerciante) que demues-
tren talento entren al servicio del gobierno... Nadie mds ofensivo y digno de
lastima que el analfabeto (Fukuzawa, Y., 1966).

Estas ideas —que constituyen el fundamento de la carrera del
mérito y del rendimiento, cronometrada con los eximenes escola-
res— siguen funcionando en la actualidad y, de hecho, han genera-
do un conflicto particular, debido a la feroz competencia que ins-
taura entre los jévenes la cultura del “mérito escolar”.

Ademis de la potente influéncia de Fukuzawn, el gobierno pro-
movi6 la contratacién de profesores extranjeros para colaborar en
la ensefianza de algunas materias, en la organizacion del sistema
educativo y, obviamente, en el pretendido proceso de occidentali-
zacién. )

No pasé mucho tiempo sin que algunos sectores gubernamen-
tales vieran con desconfianza esta “influencia cultural occidental”
(Tazawa, Yukata y otros, 1985: 18), que estaba dejando rastros en
nuevos estilos de vestimenta, en el tipo de comida, ¢l ballet, la mu-
sica, y que también repercutia en la moral pablica con valores indi-
vidualistas y mater_ialis'tas. Asi.fue como se decidié reorientar el
-rumbo del sistema educativo y recuperar lo propio de la tradicidn
japonesa: la ética oriental para fortalecer el sentido del kokutai
(Toshio Nishi, 1982).

" Laexaltacion de un nacionalismo xendfobo, los valores incul-
cados a través de la estructura familiar patriarcal, asi como la inter-
nalizacién de un orden de subordinacién, favorecieron la exten-
sion de la obediencia fuera del grupo familiar y se convirtié en
“obediencia politica” al emperador-padre y a la nacién-familia de
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los japoneses en su totalidad (Fridell, M.W., 1978: 120-136).

El patriotismo y el sacrificio en aras del bienestar del estado
(virtudes fomentadas en la escuela elemental, obligatoria a partir
de 1907) se convirtieron en fuerzas poderosas para consolidar los
vinculos entre los patrones y los trabajadores asi como entre los leales
y eficientes burdcratas (ex samurais) y el estado nipon, representa-
do en la figura del emperador. -

Algunos especialistas han destacado que el proceso de indus-
trializacion que experimento ese pais se diferencié del de las socie-
dades occidentales por el mantenimiento de la cohesién dentro de
la estructura social, al punto de describir a la sociedad japonesa
como la “sociedad del consenso”. Dichos especialistas interpretan
este fenémeno explicando que los japoneses no han desarrollado el
individualismo ~tipico de los occidentales— sino que, por el con-
trario, han sustentado su desarrollo personal “centrado en el otro”
(Sugxmoto, Y. yMouer, R., 1983:1- 3) Esta conducta, asociada des-
de el punto de vista sociologico con el predominio de la “ética co-
lectiva” de los sectores campesinos, permite interpretar algunas ac-
titudes tipicas del estilo laboral mpon Sin embargo, es necesario
destacar que las teorias del “consenso” han sido rebandas por la
historia japonesa que da muestras de los conflictos al interior de
la realidad socnal " _

En la primera etapa de la era Meiji, la “occidéntalizacién de los
valores” nipones comenzé a reflejarse no sélo en la vida cotidiana
sino también —y fundamentalmente— en las instituciones educati-
vas superiores. La transmision de la doctrina liBeral de Stuart
Mill, Herbert Spencer y Adam Smith; y también la lectura de los
escritos de Rousseau, Montesquieu, Voltaire, atrapaban a la juven-
tud universitaria nipona. A partir de 1885, tales ideas junto con la
concepcion de los derechos civiles y la dinamica de los partidos
politicos, el énfasis en el desarrollo y la competencia 1ndlv1dual
etc., fueron concebidos como “ideologias fordneas” que pervertlan
la mioral publica y los intereses del estado nipon.

Ronald Dore, quien es un destacado mvesngador de 14 historia
japonesa, al referirse al periodo dé modernizacion anterior a la
Guerra del Pacifico (1 900 1945) comenta lo siguiente:

El empleo del sistema escolar para propagar en el pueblq la moral de la docil
sumisién, fue un aspecto de la educacién Tokugawa quie permanecié inalte-
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rado en el periodo moderno, con el particular agregado de que se expandio
masiva y eficientemente a toda la poblacién (Dore, R., 1978: 24).

' E [ -
Las investigaciones sobre los contenidos educativos que se im-
partian a través de los libros de texto primarios entre 1890y 1945,
y las practicas escolares cotidianas confirman el comentario de Do-
re (Horio, 1988; Meza Estrada, 1987; Toshio Nishi, 1982 y Fridell,
1978). Los textos de “moral” publicados por el Ministerio de Edu-
cacion fueron editados en cinco oportunidades: la edicién original
de 1903, y luego las revisadas de 1910, 1918, 1933 y 1941. Cada
una de estas fechas resultaron clave en relacion con el pensamiento
politico que hegemonizé los.subperiodos Meiji; el Taisho y el Sho-
wa. El texto de 1903 habia incorporado algunos elementos vincu-
lados con la “ética de los ciudadanos modernos”. Ademas de las
instrucciones sobre las cinco relaciones tradicionales que el confu-
cianismo prescribia (padre-hijo; esposo-esposa; hermano mayor-
hermano menor; amigo-amiga; norma-sujeto); el texto alentaba el
amor hacia los animales, advertia contra los peligros del exceso de
bebida, fomentaba la caridad pubhca y explicaba cémo comportar-
se en los trenes colmados, de gente. Respecto de la orientacién vo-
cacional de los nifios, se fomentaba que en la futura eleccién labo-
ral tuvieran en cuenta la felicidad de los demas y el bienestar del
estado. Los expertos reconocieron, asimismo, que los manuales
eran utiles para ensefiar “buenos modales”, pero carecian de con-
tenidos patridticos y reverenciales hacia la familia imperial. La edi-
cion revisada de 1910 eliminé todas las lecciones que reflejaban
aspectos modernos e incrementé las lecciones de la ética familiar
feudal. Se suprimieron, por ejemplo, las lecturas sobre “las liberta-
des de los otros, las libertades civicas”, “el progreso social”; “las
rlvahdades , etc. En su lugar se colocaron “los fundamentos de
la nacion”; el “resguardo y la prosperidad del trono 1mperlal y
“las Instruccionés de Nuestros Antepasados Imperiales desde su
Lecho de Muerte”. Para los intelectuales de la época, la version de
1910 representaba la formulacién de la “moral nacional”; para al-
gunos investigadores actuales constituyo la formulacxon de la
“ideologia del Estado-famlha (Fridell, M:W/., 1978 129 y Mollis,
M., 19902). ~
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El imperio de las virtudes tradicionales

A partir de 1890, y como consecuencia de la reaccion del empera-
dor ante la “excesiva influencia britdnica y norteamericana” en el
sistema escolar, los nifios del nivel primario recitaban todos los
dias el edicto imperial de educacién (el cual se convirtié practica-
mente en el catecismo de las escuelas publicas). El edicto —citado
arites— exaltaba el patriotismo y la tradicion ancestral nipona, al
promover la piedad filial y la lealtad hacia el emperador, ambas aso-
ciadas con la tradicién confuciana, y exhortaba a los japoneses a
practicar las virtudes familiares cada dia, asi como a'‘estar prepara-
dos para servir {con su-vida si era necesario) al estado y al trono.
Estos contenidos se reproducian en las fsbulas y cuentos que apa-
recian en los libros de texto: estructura y vida familiar, lealtad im-
perial y devocion patridtica, se convirtieron asi en los pilares de la
ideologia nacionalista que domino la escuela elemental en el Japén
de preguerra (Meza Estrada, M., 1987: 50-59).

Conforme Japon iba conquistando triunfos militares (guerra
ruso-japonesa y sino-japonesa) se iba fortaleciendo el sentimiento
nacionalista —casi mesianico— de algunos sectores tradicionales. A
su vez, las acciones bélicas promovieron cierto desarrollo indus-
trial y comercial que afianzo el modelo capitalista confucmno que
el gobierno aspitaba a consolidar.

A pesar del bienestar econémico que la primera guerra mun-
dial depar6 a los comerciantes japoneses, quienes hallaron merca-
dos en Asia y el Pacifico, y la prospendad de los agricultores, en
1923 se produjo el pavoroso terremoto e incendio que destruyo las
ciudades de Tokio y Yokohama, lo cual afectd gravemente los inte-
reses del estado. Ante esta situacion, la ideologia shintoista-confu-
ciana fue impartida hasta sus ultimas consecuencias, tal como lo
evidencia un mensaje que el emperador dirigio al pueblo dadas las
catastroflcas circunstancias:

“...Inculcarla educacion es un deber que continta el esfuerzo de los anteceso-
res. He aqui el desastre que nos distrae de nuestro programa. En los Gltimos
afios ha habido progreso en la ciencia y razon; al mismo tiempo habitos fri-
volos y extravagantes se han introducido y si estas ultimas tendencias no se
frenan tememos por el futuro que sera oscuro y llevard al Japon al desastre.
No es posible esperar la restauracién de la cultura y la prosperidad si no se
impone el poder de la nacién.
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Es el momento en que el pueblo debe ser UNOy luchar con coraje. Para

- llevar a cabo tan noble fin, hay un solo camino: seguir el consejo del antece-

sor emperador y observar fielmente la honorable tradicion de la educacién,
de la moral y del estudio.

Las palabras que siguen a esta disertacion, harto elocuente en
lo que se refiere a la preocupacién imperial ante cierto desvaneci-
miento de la identidad patridtica asi como ante la necesidad de
exaltar un nacionalismo que se apoyara en la practica de la tradi-
cion, la sumisién y la obediencia a la figura mitica del emperador,_
- también son un testimonio muy s1gmf1cat1vo

4

Deben desdefiarse los habitos frivolos y abordarse una vida noble y sincera,
evitar exageraciones, ser obedientes con los padres, gentiles, hospitalarios,
observar la moral y el orden publico, respetar las responsabilidades, ser lea-
les al soberano y a la familia imperial. Se debe tener mucho coraje, pagar

" tributo al amor de los semejantes: ser disciplinados, industriosos e inteligentes
para poder ocuparse de asuntos que promuevan el bien publico, para esperar la
prosperidad de la raza y el progreso del pueblo. Esperamos de la fidelidad de
todos y deseamos fortalecer el imperio y realizar la Gran Aspiracion.

Las escuelas normales y el triunfo del paradigma militar

Durante la década m4s occidentalizante del sistema escolar (Mi-
chio, N, 1976: 35), cuando todavia prevalecia el Cédigo Funda-
mental de Educacién, Gakusei, promulgado en 1872, el texto m4s
leido por los directores de las escuelas y los maestros era: Shogaku
Hyoshi Hikkei (el libro indispensable para maestros de primaria de
Morokuzu Nobuzumi, 1873). Dicho texto reproducialainfluencia
del profesor de organizacion escolar y pedagogia moderna, el ame-
ricano Marion Scott, quien habia dictado sus cursos para las pri-
meras promociones de maestros de la Escuela Normal de Tokio en
1872. Asi comenzaba el libro: '
Es fundamental clasificar correctamente a los estudiantes de acuerdo con el
conocimiento que demuestren poseer. Si la clasificacion no es correcta, esto
creard trastomos que progresen €n sus aprendlza)es Para avanzar de un gra-
do inferior a otro superior, se requérira que los estudiantes aprueben exdme-
nes de las materias que han cursado. Sélo sobre la base de la aprobacion de
estos exdmenes pasaran al grado superior. Aquellos que hubieran fracasado,

deberin permanecer :n el mismo grado y revisar cuidadosamente el conte-
nido en el que fallaron.
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Se tomaran eximenes mensualmente sobre cada tema y los estudiantes
se ordenaran en los asientos del aula, segun el resultado de dichos examenes.
De este modo los estudiantes que deseen progresar en cada materia y obte-
ner una mejor ubicacién dentro del aula, se esforzardn en sus estudxos (Mo-
rikuzu, 1873: 2.3, citado por Amano, 1., 1990: 62).

- Uno de los cambios m4s importantes promovidos desde la es-
cuela obligatoria durante el periodo modernizante de las primeras
décadas Meiji, fue el sentimiento de “orgullo, autoconciencia y un
fuerte deseo de avanzar socialmente” que comenzaron a experi-
mentar los estudiantes que aprobaban los exAmenes. El sistema es-
colar creado de acuerdo con los principios de Gakusei, fue como un
sistema de tuberias que se dirigia desde Tokio hacia las zonas rura-
les o campesinas del interior, por el que se canalizaba la “civiliza-
cion eilustracion” hacia los jévenes mas ambiciosos de las familias
comunes. Muchos de estos jévenes se congregaron en Tokio, capi-
tal de la ilustracién y de la civilizacion, en busqueda de la realiza-
cion de sus ambiciones sociales. En este sentido, la importacion de
Occidente del sistema de exdmenes asi como la competitividad que
surgi6 de éste, se expandieron en Japon a través de la escuela prima-
ria, que sirvié como una red eficiente para la seleccion social a nivel
nacional. , :

Sin embargo, en 1882, de acuerdo con el informe del Ministe-
rio de Educacién, el porcentaje de nifios enrolados en las escuelas
primarias segun el total en edad correspondiente era de 51% y de
éste s6lo 65% concurria regularmente (1 de cada 3 en edad corres-
pondiente). Por otra parte, habia un maestro calificado por cada
escuela; es decir, aproximadamente un maestro por cada cien alum-
nos (citado por Amano, 1., 1990: 69). Bajo estas circunstancias, el
ministerio decidié que para mantener la calidad de la educacion e
incluso elevarla habia que controlar y supervisar la promocion y
graduacion de los estudiantes. Los exdmenes tuvieron un papel en
este sentido. Alrededor de 1900, una vez controlada la calidad de
los graduados escolares y organizada la formacion de los maestros,
el estado delegd, consecuentemente, la funcién selectiva en manos
de los docentes. Este fue el fundamento que permitic abolir el sis-
tema de exdmenes de las escuelas elementales.

De cualquier modo, es significativo reconocer cuil fue el mo-
delo de maestro que Mori considero apto para efectuar tal delega-
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cioén. Las escuelas normales tenian un sistema de funcionamiento
muy diferente al del resto de las instituciones educativas. A modo
de ejemplo, el mismo sistema se caracterizaba por: 1) un plan de es-
tudios rigido y uniforme que sostenia que a “los estudiantes de las
escuelas ‘normales no se les permite elegir temas de estudio de
acuerdo con su gusto o preferencia, puesto que en el futuro habran
de convertirse en maestros de los nifios japoneses”; 2) solo se ad-
mitia aquellos solicitantes que hubiesen sido recomendados por
los directores de las gun-ku (unidades administrativas regionales), y
3) los maestros graduados estaban obligados a servir en puestos de
ensefianza asignados por el estado, a cambio de becas y el pago
de los dormitorios que el sistema de internado imponia. La mayo-
ria de los estudiantes provenia de familias campesinas, de una mo-
desta clase media rural, y su educacién familiar se caracterizaba por
un orden patriarcal muy estricto. Esos estudiantes luego se conver-
tirian en maestros de los nifios de sectores rurales; evidentemente
a través del magisterio nipén se fortalecio el sentimiento naciona-
lista y se reforzé el sistema ético patriarcal-familiar.

No hay duda de que Mori considero la educacion de’los maes-
tros como una misién estratégica dentro del sistema educativo en
su conjunto. ;Por qué? Las razones pueden ser varias. En primer
lugar, porque los maestros funcionaban como un puente entre la
educacion obligatoria y la superior; o sea, entre el pueblo y la élite
intelectual. En segundo lugar, ¢l consideraba que los maestros no
debian ser ni explotadores ni organizadores del conocimiento,
pues en realidad eran sélo, previamente sistematizados, “difusores
de un cuerpo de conocimientos a las-generaciones futuras”. Por
consiguiente, para desarrollar en el pueblo la lealtad y la modera-
cion asi como la eficacia, el estado debia velar por la educacion que
se le brindaba a los maestros que operaban como “puentes”.

Las escuelas normales tenian como eslogan “obediencia, con-
fianza y dignidad”. El método de Mori para lograr los propdsitos
simbolizados por estas palabras fue imitar a las instituciones mili-
tares o, en otras palabras, militarizar-a los futuros maestros de la
nacion. Asi pues, éstos usaban uniformes militares e insignias, se-
gun lo imponia una ordenanza ministerial: Se seleccionaban infot-
mantes para que dieran datos secretamente al director acercade la
conducta de sus compafieros de clasé. Estos informes resultaban
determinantes para el progreso del candidato en su carrera acadé-
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mica, durante la vida en el internado y después de ella. De este in-
forme habria de depender su destino y su salario, una vez gradua-
do. Obviamente, normas de conducta rigidas dominaban la vida
diaria en el internado: el supervisor era por lo general un militar
no-comisionado que observaba hasta el menor detalle del compor-
tamiento de los estudianites, cuyos actos cotidianos estaban regla-
mentados y a los que, ademis, se les agrupaba en “unidades, bata-
llones, compaiias y pelotones” (Michio, N., 1983: 189-191).

A los maestros se les militarizé en su pensamiento y accién.
Ellos fueron los protagonistas del éxito de la ensefianza elemental,
ya que hacia 1905, 95% de los nifios en edad escolar asistia a las
escuelas primarias. Entrenaron al pueblo nipén en valores tales
como la “diligencia y obediencia” para el crecimiento de una na-
cién rica, y en la “lealtad” hacia un ejército fuerte (Mollis, M.,

1990b: 2-4).

Estado, shintoismo y patriarcado

La Constitucién que orienté la accion gubernamental del Pais del
Sol Naciente durante 56 afios, fue sancionada en 1889. “A laluz de
una vision actual, dicha Constituciéon era autoritaria, probable-
mente su autoritarismo proviniera del modelo seleccionado para
su elaboracién: la constitucién alemana de Bismarck” (Runkle, S.,
1973: 26). Si bien es importante tener en cuenta el modelo de referen-
cia de la constitucion Meiji, su contenido no radicaba exclusiva-
mente en emular de la constitucién germana. La Carta Magna
japonesa concentraba la mayoria de .os poderes en manos del
emperador. El predmbulo establecia que el emperador habia “here-
dado la soberania sobre el Estado, de sus ancestros”, y esta afirma-
cién remitia a la legitimidad de su figura ante el pueblo, sustentada
en la religion shintoista. El culto shinto contribuyo al logro de la
integracion nacional, ya que la principal deidad del Panteén,
Amaterasu Omikami, representaba la madre de la familia imperial.
De este modo, el culto a los antepasados, asi como la reverencia y
devocion a las deidades shintoistas, implicaba también la reveren-
cia y devocién al emperador-dios. Unidad nacional e identidad
familiar se construyeron sobre la base del culto shinto (Hageyama,

H., 1973:12).
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Por otra parte, los principios politicos que subyacian al conte-
nido de la Constitucién, reflejaban la influencia del pensamiento
de Herbert Spencer. Este pensador probablemente haya sido uno de
los intelectuales occidentales que mads influyo en el pensamiento
politico y social, entre 1880 y 1900. En cambio, John Stuart Mill,
cuya obra On Liberty —biblia del liberalismo inglés y traducida al
japonés apenas comenz6 la década de los setenta— gozé de gran
popularidad en el perlodo de mayor occidentalizacion de la cultura
nipona. - X

Algunas de las ideas de Spencer fueron muy unles para los sec-
tores mds conservadores del gobierno, que aspiraban a realizar
cambios econdmicos que permitieran al Japon alcanzar el desarro-
llo industrial, pero conservando al mismo tiempo las relaciones
sociales tradicionales (fundamentalmente, el respeto por el orden
y las jerarquias de la sociedad feudal). . - .

Es posible reconocer la vinculacion entre. Herbert Spenceryel
pensamiento politico conservador que dominé en ciertas fraccio-
nes gubernamentales, a través de la carta que él mismo le enviara
a uno de los ejecutores de la Constitucién nipona:

A Pews;cy, 21 de agosto de 1892

A Kentaro Kaneko:

_Usted probablemente recordara que cuando el sefior Mori, el entonces
embfajador del Japon en Estados Unidos, me pidio consejo sobre la constitu:
cion que iban a realizar, yo sostuve que debia ser conservadora, ya que el
pueblo japonés estaba habituado a una conduccién despética, costumbre
que no le facilitaria el camino hacia un gobierno constitucional.

Mucho me temo que mi advertencia no fue escuchada, por las noticias
que me llegan del Japon, interpreto que estan sufriendo las malvadas conse-

cuencias de la instauracién de una libertad excesiva (citado por Duncan. D.,
1 991 31 9) -

Herbert Spencer escribié una segunda carta el 23 de agosto del
mismo aio, en la que decia: L

Ustedes aiin poseen, segtin creo, los resabios de la antigua organizacion fa-
miliar... Bajo esta organizacion patriarcal de las familias, existe en cada gru-
PO un varén anciano que representa la mas alta autoridad familiar, y que
emplea su despotico poder en las generaciones mas jovenes sucesivas.

Esta organizacion familiar debe ser aprovechada para la.conformacion



348 ESTUDIOS DE ASIA Y AFRICA XXVIIL: 3, 1993

de los érganos politicos del nuevo gobierno. Los ancianos podrian integrar
el cuerpo de la Cdmara de Representantes. De este modo obtendrian mayores
beneficios: vuestro electorado seria reducido en ntimero, y por ende mds mani:
pulable... y ademas, debido a la avanzada edad de los electores patriarcales, ten-
drian pensamientos mas conservadores que los jévenes de las familias que re-
presentan, y no propondrian cambios vadicales (citado por Duncan, D., 1911:
319). : .

Los testimonios presentados reflejan una actitud por parte de
Spencer mas bien “conservadora” en cuanto a la politica que Jap6n
debia llevar a cabo como nueva nacién, lo-cual resulta muy poco
compatible con su pensamiento liberal difundido entre las nacio-
nes occidentales m4s avanzadas.

Resulta evidente que los consejos que el britanico da a los japo-
neses corresponden al grado de evolucién politica en la que se ha-
llaba la nacién nipona. Consecuentemente, Spencer propone que
Japon recurra a ciertos habitos autocrdticos para ir gradualmente
conquistando un constitucionalismo naciente. Es asi como la apa-
rente paradoja entre su pensamiento conservador hacia el gobier-
no del Japon y liberal respecto de Gran Bretaia, es comprensible
en funcién del estadio histérico-politico en el que se encontraban
ambas naciones a principio de siglo.

La influencia spenceriana no se reflejo exclusivamente a tra-
vés de sus contactos personales con lideres gubernamentales, sino
también en las obras de destacados intelectuales del periodo Meiji.
Tal es el caso de Ariga Nagao, quien en 1883 escribio el primer
tratado de sociologia, el Shakaigaku, en el cual justifica de modo
spenceriano el sistema dominante patriarcal y la hegemonia'del es-
tado nipén. Asi lo expresaba Ariga:

Cuando alcancemos este estadio, los derechos del Estado y los derechos del indi-
viduo estarin encaminados hacia la perfeccion... Podemos concluir pues, que el
sistema familiar japonés es el que mantiene el equilibrio y la seguridad de las
relaciones entre los individuos y la sociedad civil como un todo... existen muchas
costumbres que no estan escritas en nuestros codigos legales y que son funda-
mentales para mantener el orden social. Ellas son el sistema de subordinacion de
las distintas ramas familiares a la familia principal, el sistema de adopcién para
- realizar la sucesién del jefe de familia, el sistema de sucesion de las ocupaciones
ancestrales, y laobservancia o cumplimiento de los mandatos ancestrales. Cuan-
do analizamos estas relaciones, se torna evidente que las caracteristicas naciona-
les japonesas, pueden ser determinadas segin su propio sistema de relaciones

familiares (Ariga, N., 1883: 383-384, cit. por Michio, N., 1983: 163).



ESTADO Y OBLIGATORIEDAD ESCOLAR 349

Existe una diferencia esencial en lo que se refiere al pensamien-
to evolucionista de Spencer y el del sociélogo Ariga, la cual se refie-
re a la finalidad de la evolucién social. Para Ariga, fiel al pensamien-
to tradicional japonés, el estado racional coincidird en sus
derechos con los derechos de los individuos que integran la socie-
dad civil, eliminando —en sentido ideolégico— las contradicciones
existentes entre individuo o sociedad civil y estado. Esta idea
contribuy6 a configurar el sentimiento nacionalista de los,grupos
dirigentes, en funcién del cual el progreso del estado era mas im-
portante que el progreso individual. Ariga, en: el tercer volumen,
exalta también el patriarcado familiar como uno de los modos de
organizar a la sociedad civil, facilitando de esta manera-el control
del equilibrio y de la seguridad social. .

Las im4genes que los distintos sectores sociales fueron cons-
truyendo de si mismos los condujo a aceptar las.obligaciones de su
condicién o posicién en la sociedad. Asi funcionan los sistemas
politicos jerarquicos tradicionales. La sociedad nipona feudal se
fundamento esencialmente en el convencimiento natural que te-
nian quienes conformaban los cuatro estamentos (guerreros- -samu-
rais, campesinos, artesanos y comerciantes) acerca de que la inmo-
vilidad que poseia la estructura social era esenc&al para que ésta
funcionara. Fukuzawa ya lo habia exphcntado la autoimagen de los
distintos actores sociales de los estamentos contribuyo a fortalecer
el autoritarismo ético imperante: .

Los japoneses poseiar 1na clara contiencia de las diferencias existentes en-
tre los codigos morales aplicados por los esfratos stpertiores de la sociedad
feudal hacia los estratos inferiores. Esto generaba una imagen o atitopercep-
cion de deberes que, segun el rango soctal que ocuparan, debian respetarse o
hacerse respetar. Cada individuo, segun su capacidad y cuna, estaba subordi-
nado a la coercion de otros, asi como ¢l mismo ejercia la coercnon en otros
que poseian un rango inferior.'Esta concepcién aceptada y gerieralizada de
una ética autotitaria no dio cabida a ninguna demanda por los derechos del
. individuo y de las libertades 1nd1v1duales (Fukuzawa, cit., por Maruyama;

M. 1963: 17).

El proceso historico que se fue desencadenando a partir de es-
te momento nos lleva a distinguir el caracter atipico del modelo
social japonés en comparacion con las naciones europeas.’
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Conclusion

A partir de la década de los ochenta en el caso del Japon, se puede
corroborar la preocupacion de algunos funcionarios gubernamen-
tales por revertir la tendencia provocada por las “luces de la razén
occidental”. Aspiraban a retornar a las costumbres arraigadas en la
tradicién nipona para elevarlas a la categoria de “sociologia posm-
va”, como se desprende del pensamiento de Ariga.

*El ejemplo histérico del Japén muestra como fue posible que
la conciencia tradicional feudal del pueblo se aprovechara en la
conformacién de las demds instituciones politico-sociales del mo-
delo econémico capitalista tipicamente confuciano. En sintesis, la
revolucion comercial e industrial modificé el modo de produccién
feudal transformandolo en un modo de produccién capitalista, pe-
ro con la novedosa particularidad de la supervivencia de una con:
ciencia popular feudal, reforzada por la escuela publica y obliga-
toria. -

En Argentina, el ideario modernizante sarmientino fue hege-
moénico respecto de la extension de la escuela universal, obligatoria
y laica. La cobertura educativa se logré sobre la base del esfuerzo y
el sacrificio de las maestras argentinas, quienes llevaron adelante
una misién mis apostélica que profesional. Sin embargo, el “ansia-
do progreso liberal” no se concretd en la realidad nacional, como
sus defensores habian sofiado. No bastd6 el ideario sarmientino para
superar la desigualdad entre el interior y Buenos Aires; entre nifos
del campo semialfabetizados y los nifios cultos de la ciudad; entre
maestros urbanos distribuyendo saberes, y maestros de campana
“haciendo patria” en tiémpo reducido. Ademas de las primeras le-
tras, Argentina necesitaba la realizacién efectiva de las proclamas o
discursos democraticos. Paradéjicamente, en Japén, donde las
ideas democratico-liberales de Fukuzawa fueron extirpadas de la
escuela obligatoria, donde los “controles” abundaron por doquier,
donde los maestros mas que martires apéstoles fueron “soldados”,
el estado consiguié cumplir su cometido: la dominacién. No hubo
dos planos, el del discurso ético moral y el de las acciones. Imper6
la disciplina a la que se apelaba desde el mensaje y la accion. En
cambio en Argentina, desde la escuela se fomentaban los valores de
una identidad ciudadana “civilizada” que no se extendié mas alld
de donde habia surgido la propia civilizacién. Finalmente, el vir-
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tuosismo heroico, quedé solo para el “bronce”. El discurso moral,
moralizante se fue vaciando de prictica social y se llené de biogra-
fias ejemplares. En las escuelas japonesas se vivia la disciplina mo-
ral que se aprendia en el hogary se reproducia en el trabajo. En este
caso se esperaba formar sibditos, en el otro ciudadanos.

BIBLIOGRAFiA

ALLIAUD, A., 1990. “J6venes con Historia: Los docentes del nivel prima-
rio, entre el Oficio y la Profesion”, Propuesta Educativa, nim. 2, Flacso,
Buenos Aires. .

AMANO, 1., 1990. Education and Exammatwn in Modern Japan, University
of Toklo Press, Tokio.

Aso, M. e l. AMANO, 1976. La educacion yla modemxzacxdn del Japén, Em-
bajada del Japén en Espafia, Madrid.

BarBERO, L. y D. RoLDAN, 1987. “Inmigracién y Educacién”, Cuadernos
Historia Regional, nim.-9, Buenos Aires.

BErGNIA de CORDOBA LATGES, A., 1969. “La Primera Escuela Normal de
Rosario”, La Capital de Rosario, 20 de abril.

Dogg, R., 1965 Education in Tokugawa Japan, University of Berkeley
- Press, Berkeley

, 1978. “The Legacy” en Beauchamp, E. (comp.), Leaming to be Japa.
nese, Linnet Book, Londres.

Duncan, D., 1911. Life and Letters of Herbert Spencer, Williams Norgate,
Londres.

Finocchio, S., 1989. “Programas y Textos en la Historia de Cuatro Asig-
naturas de Nuestra Escuela Media”, Propuesta Educativa, nim. 1,
Flacso, Buenos Aires.

FripeL, M.W.,, 1978. “Government Ethics Textbooks in Late Meiji”,

' B&uchamp, E. (comp.), Learning to be Japanese, Linnet Book, Londres

Fukuzawa, Y., 1968. Autobiography, Columbia Umversmy Press, Nueva
York.

Haruxa, H., 1973. The Arts of Shinto, Shibundo, Tokxo

Horio, T, 1988 Educational Thought and Ideology in Modern Japan, State
Authority and Intellectual Freedom, University of Tokio Press, Tokio.

LECHINSKY, A.y P. ROEDER, 1983. “Funciones Sociales de la Escuela”,
Educacién, vol. 28, Madrid.

MaruYAMA, M., 1963. Thought and Behaviour in Modem Japanese Politics,
Oxford Umvemty Press, Nueva York.




352 ESTUDIOS DE ASIA Y AFRICA XXVHL: 3, 1993

MEza EsTRADA, M., 1987. Apuntes para la historia de la educacion en Japon,
Institute for Reglonal Studies of the California, San Diego State Uni-
versity, San Diego (mimeo.).

Motis, M., 1985. Estudio comparado de las formas de ensefianza secunidaria
entre Argentina y Japén (1885.1945), mforme de mvestlgaaon, Coni-
cet, Buenos Aires (mimeo.).

____,1987. Del sable samurai al destructor naval, Biblos, Buenos Aires.

, 1990a. Universidades y Estado nacional, Argentina y ]apon 1985.
1930 Biblos, Buenos Aires.

, 1990b. La educacién en el capitalismo consolidado, Documento de
Hlstona General de la Educacién, FFYL, UA, Buenos Aires {mimeo.).

__,1991. “La Cultura Escolar en Japén: Un escenario de rituales para
el disciplinamiento moral Propuesta Educativa, nam. 3, Flacso,
Buenos Aires.

MORISHIMA, M., 1984. ;Por qué ha triunfado el Japén?, Grijalbo, Madrid.

Nacal, M, 1976 “Westernization and Japanization: The Early Meiji
Transformation of Education”, en Shively, D. (ed.). Tradition and Moder-
nization in Japanese Culture, Prmceton University Press, Nueva Jersey.

1983, Higher Education in Japan: Its Take Off and Crash, University
of Tokyo Press, Tokio.

PASTOR, L., 1882. De las escuelas comunes y de los maestros de escuela, Tipo-
grafia Italo-argentina, Bueros Aires.

PUIGGRGS, A., 1984. La educacién popular en América Latina, origenes, polé-
mica y perspectivas, Nueva Imagen, México.

_,1990. “Sistema Educativo, estado y sociedad civil en la reestructu-
racion del capitalismo dependiente. El caso-argentino”, Propuesta
Educativa, nim. 2, Flacso, Buenos Aires.

Rojas, R., 1945. El profeta de la Pampa, vida de D.F. Sarmiento, Losada,
Buenos Aires.

RoLpAN, D., 1989. Historia y moral en el discurso escolar, informe de inves-
tigacién, Conicet, Buenos Aires (mimeo.).

RuUNKLE, S., 1974. An Introduction to Japanese History, Internatlonal So-
ciety for Educational Information Press, Japon.

SarMIENTO, D.F., 1987. Educacion comun, Solar, Buenos Aires.

__,1939, “Fundaci(’)n de Escuelas Publicas en la Provincia de Buenos
Aires durante el Gobierno Escolar de Sarmiento™, en Publicaciones
- del Archivo Histérico de la Provincia de Buenos Aives, tomo-1X, Taller de
‘Impresiones, La Plata. .

SuciMoTO, Y. y R. MouER, 1983. “The Study of Japanese Socxety The
Japan Foundation Newsletter, vol. X, nam. 5, Tokio.

TAZAWA, YUKATA y otros, 1985. Historia cultural del Japén: Una perspectiva,
Ministerio de Relaciones Exteriores, Japon.



ESTADO Y OBLIGATORIEDAD ESCOLAR 353

Torrss, J. M., 1910. “El Arte de Ensear”, Curso de Pedagogia, Angel Es-
trada, Buenos Aires.

TosHio, N., 1982. Unconditional Democracy: Education and Politics in Oc-
cupied Japan, 1945.1952, Hoover University Press, Standford.

~ VERDEVOYE, P, 1988. Domingo Faustino Sarmiento, educar y escribir opinan-

do (1839-1852), Plus Ultra, Buenos Aires.

WEINBERG, G., 1988. “Estudio Preliminar a la Educacién Comun”, Edu.
cacién Comiin, Solar, Buenos Aires.

__,1988. “Vigencia de Sarmiento”, en La Nacién, Suplemento de Filo-
sofia e Historia, 17 de enero, Buenos Aires.

ZaNotT, L. J., 1960. El normalismo, Jerico, Buenos Aires.

___,1972. Etapas historicas de la politica educativa, EUDEBA, Buenos Aires.



